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APRESENTACAO

A Educacéo no século XXI vem passando por profundas mudangas no que se refere a
metodologias, ensino e aprendizagem. As relagdes entre professores e alunos vem tornando-se
cada vez mais horizontais enquanto as novas ferramentas tecnoldgicas, associadas a demanda
cada vez maior por informacdo, partindo de todos os envolvidos no processo educativo,
apresenta-se como um instigante desafio para aqueles que, de modo direto ou indireto, se
propdem a entender este processo.

Na esteira da histdria da educagdo ndo é arriscado afirmar que este processo de acelerada
transformacao poucas vezes pode ser observado pela humanidade e 0 ano de 2020, atipico como
tem sido, bem como a pandemia causada pelo Corona virus, desvelou para todos tal processo
de mudanga de paradigmas na educagdo. O ensino a distancia, até entéo restrito aos cursos de
ensino técnico e superior, tornou-se a modalidade de ensino vigente no Brasil desde o ensino
fundamental as pos-graduacdes. Deste modo, aceleraram-se as mudancgas que paulatinamente
ocorriam e, em poucos meses, Vimos mudar a maneira como enxergavamos a educacao.

Tal transformagéo ocorreria naturalmente no decorrer da década que iniciaremos no
préximo ano, no entanto, momentos excepcionais exigem medidas também excepcionais.
Docentes e discentes de todo pais passaram a lidar cotidianamente com ferramentas de ensino
totalmente novas para a maioria, enriquecendo desta maneira ainda mais a experiéncia do
aprendizado e expondo de maneira quase palpavel a desigualdade social e educacional de nosso
pais.

E neste sentido que a SUCESSO através de sua publicacdo, em seu “Caderno de
Iniciagdo a pesquisa: dialogos em Educacao”, orgulhosamente apresenta esta obra cuja intencéo
¢ fomentar a producdo académica por meio de breves ensaios de iniciagdo a pesquisa,
estimulando o didlogo entre a comunidade académica e a sociedade neste momento de

profundas transformagdes no ambito da educacéo.

Prof.Ms.Allan Douglas A. Santiago.
(Colaborador)
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A IMPORTANCIA DOS AMBIENTES VIRTUAIS NA QUALIDADE DE ENSINO E
APRENDIZAGEM NA BUSCA DE NOVOS DOMINIOS DA EAD: UM DESAFIO
PARA DOCENTES E DISCENTES

1Francisco Idénio Pontes Correia

RESUMO: 0O presente artigo tem por objetivo verificar a importancia dos ambientes virtuais na qualidade de
ensino e aprendizagem na busca de novos dominios da EAD (Educacéo a Distancia). Discutir o desafio encontrado
por docentes no que concerne a educacdo semipresencial. A metodologia usada foi uma pesquisa de carater
qualitativo, através da aplicacdo de um questionario, cujo os dados foram obtidos na Universidade Paulista (UNIP-
sede em Fortaleza). Foram entrevistados trinta alunos do curso de Pedagogia de 01 disciplina semipresencial no
final do semestre de 2019.2.Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, em que se buscou descrever e
compreender algumas das respostas ao questionario respondido pelos alunos sobre os ambientes virtuais de
aprendizagem, ndo havendo uma preocupagdo em explicé-las ou fazer previsdes. Nessa linha metodoldgica, em
vez de explicar, buscou-se descrever; em vez de prever, buscou-se compreender e em vez de generalizar, buscou-
se a possibilidade de extrapolagdo para situagcdes com contextos similares. Neste artigo, fica claro que o ensino a
distancia é entendido como um grande avanco na educagdo mediada pelas tecnologias de informagdo e
comunicacgdo, a fim de proporcionar a interagdo entre docentes e discentes. Evidenciando-se que o Ensino a
Distancia, € uma modalidade de educacdo que veio para contribuir para um ensino ampliado para acabar com
possiveis preconceitos a essa modalidade e inseri-la, oficialmente, no ensino brasileiro.

PALAVRAS-CHAVE: Novos dominios; Educacdo a distancia; Ambiente virtual de
Aprendizagem.
1. INTRODUCAO

Este artigo enfoca na aprendizagem das novas tecnologias de ensino a distancia, que
surgem como uma alternativa para 0s novos ambientes virtuais de aprendizagem para docentes
e discentes que na verdade, penso que nos tempos hoje vividos, muitas coisas relativas a
educacdo ndo acompanharam a evolucdo e mudancas profundas ocorridas na sociedade dos
novos avangos tecnologicos.

A educacdo a distancia (EAD) esta crescendo e tomando espaco, com o propdsito de
suprir parte das deficiéncias existentes hoje na educacao.

Segundo Azevedo (2000),

Entre as varias solugdes imaginadas e propostas, a EAD é frequentemente lembrada
para aumentar a capacidade do sistema de educacao superior, mantendo a qualidade
do ensino e da formac&o profissional.

Existem varios meios que sdo utilizados na educacdo a distancia: material impresso,
radio, TV, computador e outros. Os recursos tecnologicos disponiveis, hoje, diminuem as

dificuldades existentes pela distancia fisica entre docentes e discentes.

1 Graduado em Pedagogia habilitado em Gestdo Escolar; Pés- Graduacdo em Educacdo a Distancia; Pds-
Graduacdo Lato Sensu - Especializagdo em Salde Publica: com énfase em Salde da Familia. E-mail:
idenio_pontes@hotmail.com.
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De acordo com Souza (2006),

Os avancos tecnoldgicos oferecem aos usuérios de midias em geral, varias
ferramentas de comunicacéo disponibilizadas na Internet.

Em alguns sistemas hospedados nesta rede, encontram-se ferramentas reunidas e
organizadas em um Unico espaco virtual, visando oferecer ambiente interativo e adequado a
transmisséo da informacdo, desenvolvimento e compartilhamento do conhecimento.

Conforme Kenski (2003, p. 21),

O homem transita culturalmente mediado pelas tecnologias que lhe séo
contemporaneas. Elas transformam suas maneiras de pensar, sentir, agir. Mudam
também suas formas de se comunicar e de adquirir conhecimentos.

A modalidade de educac&o a distancia (EAD) cresceu muito nos ultimos anos. Um dos
fatores que contribuiu para este crescimento foram as facilidades proporcionadas pelo
desenvolvimento tecnoldgico. No inicio do seculo X1X o Brasil utilizava o correio como forma
de educacdo a distancia. Com o passar do tempo e a evolu¢do das tecnologias disponiveis, foram
utilizados: o radio, TV, rede local, midias de armazenamento (VHS, disquete, CD-ROM),
somente ao final do século a Internet. A educacdo a distancia tornou-se mais atrativa com o
surgimento da internet, as perspectivas de ampliacdo e crescimento aumentaram
significativamente, junto com as facilidades proporcionadas por esta tecnologia.

A incorporagéo de novas tecnologias de comunicagéo possibilitou o desenvolvimento
dos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) como novos meios de apoio ao aprendizado a
distancia. A importancia destes ambientes como ferramenta para trocas de informacdes,
comunicacéo, interacao e disponibilizacdo de material de estudo, como apoio na educagédo a
distancia é um dos enfoques principais desta pesquisa.

2. TECNOLOGIAS APLICADAS A EDUCACAO ATRAVES DOS AMBIENTES
VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM

Este artigo teve o objetivo de identificar as opinides dos alunos da turma de Pedagogia
de 01 disciplina semipresencial no final do semestre de 2019.2, da Universidade Paulista
(UNIP- SEDE EM FORTALEZA), que teve como metodologia aplicada um questionario
enviado a 30 alunos para saber sobre a importancia de se estudar nos ambientes virtuais de

aprendizagem na qualidade de ensino e aprendizagem na busca de novos dominios da EAD.
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Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, em que se buscou descrever e
compreender algumas das respostas do questionario respondido pelos alunos, ndo havendo uma
preocupacao em explica-las ou fazer previsoes.

O objetivo geral deste estudo foi estabelecer um critério com base em qualidade e definir
se 0s ambientes virtuais de aprendizagens possuem um bom desempenho. Possibilitar a
discusséo e abrir espaco para o dialogo, ouvir o aluno, percebe-se que, por mais que gostem da
modalidade, salientamos que para muitos dos entrevistados, a comodidade para estudar ¢ um
fator relevante e que consideram importante quando perguntamos se 0 ambiente influencia na
aprendizagem. Por outro lado, destacam como ponto negativo a disciplina, a exigéncia e o fato
de ter que estudar muito.

Para Golafshani (2003), como citado em Ollaik e Ziller (2012), a descri¢do e
compreensdo de algumas das respostas levantadas ficaram restritas ao contexto de analise
apresentado e os resultados obtidos, conforme serd4 apresentado, diferem daqueles
eventualmente obtidos por andlise estatistica ou por outras formas de quantificacdo. Nessa linha
metodoldgica, em vez de explicar buscou-se descrever, em vez de prever, buscou-se
compreender e em vez de generalizar buscou-se a possibilidade de extrapolagdo para situagdes
com contextos similares. (GOLAFSHANI, 2003, citado por Ollaik e Ziller, 2012).

3. A INFLUENCIA DA APRENDIZAGEM ATRAVES DOS AMBIENTES VIRTUAIS:
UMA PERCEPCAO DOS ALUNOS A ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Mediante a pergunta “Qual a influéncia dos ambientes virtuais no processo de ensino e
aprendizagem a distancia?” Foram destacadas para analise algumas das respostas dos alunos
entrevistados, conforme se apresenta a seguir.

Aluno 1: O ambiente virtual é fundamental para um ensino de qualidade, com
interacOes e discussdes entre os proprios usuarios e professores. Isso facilita no ensino dos
usuarios e a interacdo de usuarios mais timidos ou com dificuldades de se expressar
verbalmente.

A resposta do Aluno 1 enfatiza a importancia fundamental do ambiente virtual para
qualificar o ensino ofertado, nesse caso semipresencial, destacando as interagcdes entre 0s
usuarios, alunos e professores como sendo um aspecto facilitador, principalmente aqueles com
menos fluéncia verbal. Neste sentido, Palloff e Pratt (2004, p. 24), afirmam que, quando 0s
alunos estéo satisfeitos com seus cursos ou programas, tendem a continuar.

Aluno 2: Acredito que um ambiente virtual influencia positivamente a aprendizagem

individual e coletivamente quando sua interface para o usuario (apresentacdo, lay-out),
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navegabilidade através das ferramentas disponiveis aos alunos e a metodologia de ensino
utilizada pelo professor promoverem a interatividade entre todos os atores envolvidos num
dado cenario de ensino-aprendizagem (curso, disciplina, etc.). Nesses movimentos, a presenca
virtual tanto do professor como do aluno € essencial para que se construa uma boa atmosfera
para o desenvolvimento de produgéo de conhecimento a distancia.

O aluno 2 também considera positiva a influéncia de um ambiente virtual, acrescentando
tanto no plano individual como coletivo. E vai além ao destacar a interface do AVA, sua
apresentacdo e lay-out, a navegabilidade e facilidade na utilizagdo das ferramentas pelos
professores e alunos, além da metodologia empregada pelo professor, elementos esses
potencializadores de uma boa atmosfera em que a interatividade desencadeada movimenta
todos os atores envolvidos nesse cenario virtual de oportunidades para a construcdo de
conhecimento.

Aluno 3: Um ambiente virtual, para facilitar a aprendizagem, deve dispor de
ferramentas que tenham esse objetivo, que promovam a interacdo com os professores, colegas,
com a aula e as tarefas propostas.

Na resposta do aluno 3, encontra-se um aspecto novo que sdo as tarefas propostas pelo
professor, um componente indispensavel para que 0 processo ensino-aprendizagem se
complete.

Aluno 4: Uma disciplina a distancia ndo obriga, necessariamente, que os alunos tenham
que fazer tudo sozinhos. Com o uso do férum, por exemplo, podemos compartilhar experiéncias
e, assim, enriguecer o nosso aprendizado (de um jeito diferente do que acontece em aula
presencial, mas com o mesmo objetivo). Sim, o ambiente virtual, influencia na minha
aprendizagem, e tem fundamental importancia.

Na resposta do Aluno 4 fica clara a importancia do compartilhar de experiéncias na
ferramenta férum, diferentemente do que aconteceria no ambiente presencial, aspecto esse a
influenciar a aprendizagem.

Aluno 5: Na minha opinido, o ambiente virtual ajuda na aprendizagem, pois no meu
caso, me obrigo a pesquisar e ler algo sobre o conteudo/disciplina trabalhados, entretanto
tenho observado respostas de colegas, a aplicacéo do (control C + control V) o que agiliza a
resposta de exercicios e confeccéo de trabalhos, mas ndo ajuda muito no aprendizado.

O Aluno 5 menciona a importancia do ambiente virtual no que se refere a sua atitude
frente aos desafios de responder aos exercicios propostos, uma vez que é levado a buscar outros
recursos e fontes de busca além dos disponibilizados no ambiente para poder resolvé-los.

Entretanto, ndo acredita haver aprendizagem em AVA.
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Aluno 6: Com certeza é muito importante, pois 0 aluno ndo precisa se deslocar até a
faculdade, pode acessar o conteudo estando em sua prépria casa ou até, no trabalho, quando
e se possivel. Além de ser uma aula mais rapida e pratica.

O Aluno 6, em sua resposta, enfatiza a importancia do ndo deslocamento fisico,
portanto, da facilidade de se acessar o ambiente e contetdo seja de casa, seja do trabalho. Ainda,
destaca a rapidez e a praticidade oferecidos por tal espaco de aprendizagem virtual.

Aluno 7: O ambiente virtual influéncia sim na aprendizagem e € muito importante, pois
Ia tiro todas as minhas ddvidas, posto trabalhos e pego material para as aulas, O ponto positivo
de estudar assim € o fato de ser mais acessivel o valor, assim sendo o aluno se forma com mais
rapidez, ja um ponto negativo: tenho que me puxar, pois tem muito material para ser lido na
internet em sites que falem sobre o assunto abordado.

A resposta do Aluno 7 apresenta o ambiente virtual de aprendizagem como um espaco
de dirimir davidas, de buscar e postar materiais seus e do professor, qualificando sua resposta
apontando para aspectos positivos, especialmente o financeiro e uma maior rapidez em realizar
0 curso, e, como negativo, o fato de ter que individualmente se dedicar mais intensamente na
resolucéo de problemas.

Aluno 8: O ambiente virtual influencia sim na aprendizagem, porém, é preciso saber
como utilizar a ferramenta para que isso ocorra. Nao basta simplesmente largar os alunos na
frente de um computador e dizer pra ele pesquise. E importante deixar claro os objetivos que
se quer alcancar, mostrar como utiliza-la para o bem.

A resposta do Aluno 8, corroborando, Palloff e Pratt (2004, p. 28) destacam que a
“aprendizagem on-line é uma experiéncia transformadora [...]”. Como diz o Aluno 8, o
ambiente pode influenciar na aprendizagem, mas para isso necessita de esclarecimentos do
professor para que 0 mesmo possa contribuir para o processo de ensino e aprendizagem.

Aluno 9: Acho que quem quer estudar, estuda de qualquer jeito. N&o é por ser estudo a
distancia que um aluno vai aprender menos que no presencial. E claro que tem disciplinas onde
as aulas presenciais sdo importantes.

Para mim é justamente essa combinacdo de estudo em ambiente presencial e virtual
que € interessante. Acho importante a experiéncia com estudo a distancia, afinal a tecnologia
faz parte da nossa vida.

Assim posto pelo Aluno 9, percebe-se que ele valoriza a “combinagdo” entre o
presencial e o virtual, salientando que os alunos que querem aprender, ndo é o ambiente que vai

Ihes proporcionar a construcdo de novos conhecimentos.
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O professor, neste processo, tem papel fundamental, pois cabe a ele a organizacdo do
ambiente virtual, motivar a participacdo dos alunos para que o ambiente seja apenas um elo
entre o aluno e o professor.

Aluno 10: E uma Gtima ferramenta de trabalho, pois assim nos mantemos conectados
aos colegas e professores durante os dias de afastamento da Faccat. As vezes, durante as aulas
nao refletimos muito sobre os assuntos tratados, e assim podemos esclarecer as duvidas e
dar/receber opinido dos colegas sobre eles. Eu estou adorando este processo de ensino e
aprendizagem.

A resposta do Aluno 10 enfatiza a ferramenta de trabalho a qual permite a sua
interlocucdo com os demais colegas da turma. Ainda, diz que em aulas presenciais as vezes ndo
refletem, mas na EaD hé interatividade entre o grupo.

Neste sentido, Palloff e Pratt (2004) salientam incentivar as relacfes de didlogos é a
melhor forma de sustentar a interatividade do curso.

De acordo com Prensky (2001), o professor de hoje, tem que aprender a se comunicar
na lingua e estilo dos seus estudantes. Cabe salientar que, o artigo escrito por Prensky em 2001
sobre os Nativos Digitais, Imigrantes Digitais, traduzido pela Profa. Roberta de Morais Jesus
de Souza, ja destacava a postura do professor a qual, estamos falando e discutindo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir este trabalho de pesquisa aplicada aos estudantes da Universidade Paulista
polo de fortaleza, na modalidade semipresencial, considera-se que a metodologia aplicada para
saber se os ambientes virtuais no processo de ensino e aprendizagem influenciam no ensino a
distancia, foi aprovado pelos alunos os quais afirmam que ela contribui para o processo de
ensino e aprendizagem virtual.

Possibilitar a discussdo e abrir espaco para o didlogo, ouvir o aluno, percebe-se que, por
mais que gostem da modalidade, salientamos que para muitos dos entrevistados, a comodidade
para estudar é um fator relevante e que consideram importante quando perguntamos se 0
ambiente influencia na aprendizagem. Por outro lado, destacam como ponto negativo a
disciplina, a exigéncia e o fato de ter que estudar muito.

Como trabalhos futuros, € ampliar a pesquisa sobre a aprendizagem virtual considerando
as ferramentas disponibilizadas que mais propiciam a construcdo do conhecimento e qual € o
meio utilizado para acessar os ambientes virtuais de aprendizagens nas aulas, se pelo

computador tradicional, tablet, iPhod, iPhone entre outros.
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Mediante o exposto, considera-se que a pesquisa aplicada atendeu aos objetivos
propostos inicialmente, “verificar a influéncia do ambiente virtual de aprendizagem”. O
processo € lento, mas as mudancas ja estdo acontecendo aos poucos, tanto no presencial como
na educacéo a distancia.

As novas tecnologias na educacdo sdéo uma importante ferramenta para dinamizar o
processo de ensino-aprendizagem. Se aplicada de modo responsavel e criativo, a tecnologia
pode apresentar diferentes beneficios para os alunos e até mesmo para a equipe de educadores.
Com a popularizacao dos aparatos tecnolégicos, € comum que as novas geragdes tenham esses
equipamentos inseridos em seu dia a dia.

Importante ressaltar que a tecnologia ndo substitui o papel dos professores na educacao,
sendo fundamental que os educadores saibam conduzir a utilizacdo dessas novas midias e
softwares. Um aparelho de Gltima geracdo ndo garante o aprendizado do estudante, o que torna
essencial a figura do professor nesse processo. Quando o equilibrio é encontrado, o uso de
equipamentos, softwares e midias contribuem para o desenvolvimento cognitivo dos alunos e
auxiliam os professores a despertar a curiosidade dos estudantes.

E dificil mudar padrdes adquiridos durante toda uma caminhada historica. O desafio
esta posto, pois continuo acreditando que aprender € um caminho a ser seguido para quem

deseja evoluir como educador.
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A EDUCACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA EM FORTALEZA
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RESUMO: Os tempos dificeis e atipicos que tem sido vivenciado com a pandemia da COVID-19 tém trazido
mudancas na rotina diaria, que foi interrompida bruscamente e vem trazendo como consequéncia, a era digital para
a realizacdo de compras, estudo, trabalho, etc. As pessoas foram afetadas de diversas formas. Empregos foram
perdidos, vidas ceifadas, sequelas emocionais advindas do distanciamento social. Como todos os setores, a
Educacdo também tem passado por dificuldades, precisando se reinventar para enfrentar os desafios causados pelo
cenario que a populagdo mundial tem passado. O ensino e a aprendizagem passaram a ser realizados de forma
virtual levando professores e gestores a focar em metodologias que possibilitem o aprendizado, mesmo sem a
interacdo presencial do professor com o aluno. Diante do exposto, o presente trabalho tem como objetivo realizar
uma reflexao tedrico-metodoldgica sobre os pros e os contras da educacdo virtual e suas consequéncias para a
aprendizagem dos alunos das escolas publicas e particulares de Fortaleza. Para tanto foi realizada uma pesquisa
qualitativa descritiva com base nos depoimentos de alunos, professores, coordenadores e gestores.

PALAVRAS-CHAVE: Pandemia; Distanciamento social; Reflexdo; Educacéo virtual;
Aprendizagem.

1. INTRODUCAO

A COVID-19 foi caracterizada pela Organizagdo Mundial de Saude como uma
pandemia mundial em 11 de fevereiro de 2020, recebendo o nome de SARS-CoV-2. Ela se
caracteriza como uma doenca infecciosa causada pelo novo corona virus. Nenhuma nacéo do
mundo, desde as maiores poténcias até as mais pobres, estava preparada para um episodio de
tal proporcdo. Apesar de se tratar de uma questdo de saude publica, a COVID 19, afetou o
cenario mundial em diversos campos, trazendo consequéncias sociais, econdmicas, politicas e
educacionais. Em Fortaleza, os primeiros casos dessa pandemia mundial comecaram a ser
divulgados no dia 11 de marco de 2020. Devido ao aumento do nimero de casos, o0 isolamento
social foi decretado pelo governo do estado do Ceara.

Com a determinacdo do isolamento social, orientado com maior ou menor rigor nas
diferentes cidades do Ceard, observou-se que o impacto foi relevante em Fortaleza. Devido as

noticias, logo nos primeiros dias de contagio massivo do virus, foi necessaria a imediata

1 Mestranda em Ciéncias da Educagdo, pgnakrol@hotmail.com;

2 Pos-graduada em Psicomotricidade Clinica e Institucional pela Universidade Estadual do Ceara,
janyeirereis@gmail.com;

3 Mestranda em Ciéncias da Educagéo, theresabasso@hotmail.com;

4 Mestranda em Ciéncias da Educacéo, valeria.pedrolm@gmail.com;

5 Mestranda em Ciéncias da Educacdo, sousavanial964@gmail.com.

ISBN: 978-65-87405-01-8 S\&/CESSO

VI Caderno de Iniciagdo a Pesquisa: Didlogos em Educagéo ublicacoss e esessonta




17

suspensdo das aulas deixando milhares de criangas e adolescentes das redes Municipais,
Estaduais e Particulares impedidos de frequentar a escola. Diante do aumento do nimero de
casos, ao final do més de marco a situacdo ja afetava, também, as universidades publicas e
privadas, as quais enfrentaram, como consequéncia, as interrupgfes no desenvolvimento de
atividades presenciais.

A continuidade na prorrogacao do isolamento social gerou a preocupagdo com o atraso
que a suspensdo das aulas provocaria na aprendizagem dos alunos. Portanto iniciou-se um
debate educacional sobre o uso das tecnologias educacionais para realizacdo de atividades
escolares ndo presenciais. Importante destacar que a disponibilizacdo das ferramentas online
para a realizacdo de atividades ndo presenciais é diferente do conceito de Educacéo a Distancia
(EAD). Todavia, diante da situacdo emergencial que estava se apresentando nos Gltimos meses,
0s Governos Estaduais e Municipais sentiram a necessidade de concentrar esforgos para que 0s
professores pudessem desenvolver um trabalho remoto que proporcionasse aos alunos situagoes
de aprendizagem utilizando as tecnologias digitais disponiveis. Vale salientar que a grande
preocupacao dos gestores e educadores também tem sido a de garantir os direitos expressos na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

No municipio de Fortaleza, assim como em varios locais do mundo, fez-se necessario
encontrar alternativas para “minimizar” os prejuizos e garantir o direito & educagdo dos
estudantes, buscando evitar a evasao e o abandono. Grandes desafios tém sido enfrentados. De
repente os comodos da casa foram transformados em sala de aula. Os estudantes precisaram
aprender a gerir o0 tempo e a ter autodisciplina e os professores, em sua maioria, tiveram que
aprender ou reaprender a usar as tecnologias, adaptando aulas presenciais em aulas virtuais. A
dificuldade de acesso a internet por parte de alguns estudantes levou a necessidade da
disponibilizacdo de material impresso para ndo deixar nenhum aluno a margem do processo.
Outro grande desafio enfrentado € em relacdo ao controle de frequéncia dos alunos e interacao
nas aulas e atividades pedagdgicas.

2. MODELO DE EDUCACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA

O municipio de Fortaleza vem desenvolvendo uma educacgéo de qualidade nos altimos
anos e se destacando no cenario nacional, principalmente, com relacdo a melhoria dos
resultados alcancados nas avaliagdes externas e na melhoria dos indicadores de rendimento, e
com uma preocupacéo de se deparar com uma realidade capaz de mudar os avangos alcangados
nos Ultimos anos, organizou uma nova estrutura de capacitacdo para coordenadores e

professores, minimizando as dificuldades enfrentadas com o momento atual.
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3. AFORMACAO DOS COORDENADORES PEDAGOGICOS

Com tanto desafio pela frente, a Prefeitura Municipal de Fortaleza, iniciou seu processo
de reorganizacdo com um foco inicial na formacdo de coordenadores, pois seriam eles que
teriam a corresponsabilidade de auxiliar os professores, que até entdo ndo estavam capacitados
a participar dessa nova estrutura de educacdo. Por intermédio da Coordenadoria de Ensino
Fundamental, concentrada na Célula de Formacdo da Secretaria Municipal de Educacao de
Fortaleza, foi organizado um modelo de formacéo direcionada aos coordenadores pedagdgicos
para 0 segundo semestre do ano letivo de 2020, mediada por tecnologias digitais e uso de
internet.

As atividades realizadas nos ambientes tecnoldgicos utilizam a comunicacao sincrona e
assincrona entre os formadores e os coordenadores pedagogicos. A proposta formativa esta
organizada em modulos e as turmas estdo separadas por distrito de educacdo. A ferramenta para
efetivar a comunicagdo em tempo real é a video chamada e todos os coordenadores s&o
convidados a participar. A interacdo assincrona ocorre no momento em que o coordenador tenha
disponibilidade e o recurso utilizado é o Google Sala de Aula, onde estdo disponibilizados
textos, podcast, videos, atividades e recados. A metodologia utilizada serd a sala de aula
invertida que, segundo Sams e Bergmann (2018), primeiro o cursando tem acesso aos materiais
que expdem 0s conceitos e conteddo a serem estudados e posteriormente ocorrera a discussao
e a realizacdo das atividades. Com isso, a Secretaria de Educagdo do Municipio vem preparando
os coordenadores para enfrentar o0 momento de isolamento social munidos de novos
conhecimentos e troca de experiéncias, podendo assim colaborar com maior propriedade com
o planejamento pedagdgico junto aos docentes.

As escolas Estaduais e Particulares utilizam as videoaulas com os alunos, seguidos de
exercicios realizados e postados nos grupos, além de conferéncias e seminarios. Além disso,

ainda utilizam os livros didaticos com correcdo virtual das atividades realizadas.

4. AUTILIZACAO DAS FERRAMENTAS DIGITAIS

Diante desse cenario esta sendo desenvolvida pelos docentes, com o apoio dos
coordenadores pedagogicos das unidades escolares, a capacidade de experimentar, inovar e
sistematizar esse conhecimento, fazendo o melhor uso possivel das ferramentas digitais, que
para muitos era desconhecida, e avaliar o processo de aprendizagem de seus alunos. Durante
esse periodo, as escolas mantém o contato com as familias para orienta-los em relacdo aos

materiais disponibilizados para a realizacao das atividades em casa.
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A auséncia de uma politica nacional de enfrentamento ao corona virus por parte do
Governo Federal tem exigido que os governantes dos Estados e Municipios se organizem de
forma diversificada. Entretanto, para a execucdo de programas desses niveis nao tem como
atingir 100% de todos os estudantes. Trata-se, portanto, de um grande desafio as redes de ensino
publicas e particulares, aos coordenadores pedagdgicos e aos professores até que se consiga
resultados positivos. Entretanto seja em escala estadual, municipal ou privada todos os esforgcos

empregados para garantir a aprendizagem dos alunos tém esbarrado na fragilidade da educacéo.
5. OS PROS E OS CONTRAS DA EDUCACAO VIRTUAL

A pandemia da COVID 19 tem evidenciado as desigualdades sociais, demonstrando o
guanto ainda precisa ser feito para alcangcarmos 100% dos alunos, cumprindo o que diz na
Constituicdo Federal, ou seja a garantia de acesso igualitario a educacdo como direito social.
Além disso, este periodo vem trazendo muitas ligdes sobre o que devera ser mudado nas escolas
apos a pandemia. Primeiro é preciso estabelecer relacfes diretas com os alunos, ndo apenas
seguir o curriculo. Os docentes necessitam planejar, selecionar conteddos, refletir sobre o que,
quem e para quem esté ensinando. E necessario ter clareza de que os tempos, 0s ambientes e as
condigdes desiguais do acesso as tecnologias tém interferido na aprendizagem de muitos alunos.
Neste momento a palavra principal para as unidades de ensino é flexibilidade para enfrentar a
situacdo e poder tirar o melhor proveito. A desigualdade de acesso a tecnologia faz com que
muitos alunos deixem de participar das atividades virtuais. A quarta licdo é que grande parte
das criangas das escolas publicas ndo tem apoio dos pais ou responsaveis para a realizacdo das
atividades escolares e ficam a margem deste processo. Quinta licdo esta relacionada ao social
da crianga que vive em situacOes de extrema pobreza e vulnerabilidade social. Sexta situacéo a
ser observada é a formacdo de professores que ndo estavam preparados para acompanhar o
avanco das tecnologias e o uso de suas ferramentas na rotina da sala de aula. Em tempos de

pandemia é necessario se reinventar e é preciso enfrentar muitos desafios.
6. AS TENTATIVAS DE SUCESSO

Novos percursos estdo sendo tragados para que a aprendizagem acontega. Em tempos
de pandemia estd sendo necessario restabelecer e fortalecer a parceria familia x escola, em
virtude da participagdo crucial dos pais/responsaveis na mediacdo do processo ensino-
aprendizagem nesse momento. As plataformas digitais, anteriormente usadas para diverséo,
hoje sdo ferramentas importantes na interagdo aluno x professor x escola. E preciso criar uma

forma de comunicacéo eficiente a distancia.
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A auséncia da mediacdo presencial do professor com relacdo as situacBes de
aprendizagem torna necessario que os educadores repensem todo o processo de avaliagéo,
levando em conta os desafios enfrentados durante o periodo da pandemia. A situacdo gerada
pelo COVID-19 evidenciou questbes que j& eram existentes no ensino presencial como, 0
modelo de avaliagéo que era realizada nas escolas.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (1996), “a avaliacdo do desempenho do
aluno deve ser continua e cumulativa com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.” No
entanto, muitos professores pensavam na avaliagdo como uma simples aplicacdo de
instrumental, onde geralmente, todo processo de aprendizagem do aluno é avaliado em um dia
com a aplicacdo de um instrumental. Percebe-se, agora, a necessidade de prevaléncia dos
aspectos qualitativos aos quantitativos.

As novas formas de ensino trouxeram reflexdes sobre o processo de avaliacdo pois,
diante do distanciamento social, a escola ndo pode reunir os alunos em Unico dia para fazer
aplicacdo de uma prova. Portanto, as formas de avaliar o aluno estdo sendo repensadas. 1sso
demonstra a necessidade urgente de investimento na formacdo docente para a escola pés-

pandemia.
7. O NOVO MODELO DE EDUCACAO

Grande parte dos estudos atuais acontece através de pesquisas na internet e o
pesquisador pode escolher o momento adequado para realiza-la. Um diferencial com relacéo as
pesquisas virtuais esta na reducdo de custo e de tempo. Em muitas das pesquisas, ndo ha
necessidade de o pesquisador sair do conforto de sua casa ou de seu local de trabalho para que
haja efetivacdo do conhecimento. Os cursos oferecidos pela internet s&o inimeros. Sendo
disponibilizados cursos técnicos, de graduacédo e pos-graduacdo. Apos as tecnologias digitais e
0 acesso a internet o ensino vem sendo democratizado, embora nédo tenha atingido 100% do
publico alvo. Além de possibilitar 0 acesso, o aluno escolhe a forma de interagdo com o
conhecimento, podendo ser através de videos, texto ou audio. Nesse novo modelo, o aluno
acessa a metodologia de apresentacdo adequada ao seu interesse, necessidade e maneira de
aprender.

A aula informatizada possibilita ao aluno fazer perguntas diretamente ao professor
orientador, evitando constrangimento quanto a exposi¢do no grupo, como é o caso da sala de

aula convencional em que as duvidas individuais geralmente sdo expostas para todo o grupo.
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Muitas vezes o aluno ndo procura esclarecer o conteudo pois sente-se envergonhado de
expressar suas dificuldades perante os colegas da turma.

Nesse momento atual foi necessario repensar o modelo de educacéo vigente e organizar
uma reformulagéo no curriculo, metodologia e avaliagdo. Com a era digital, muito se fala que
hoje a busca pelo conhecimento é mais facil e rapida, comparando com a década passada.
Porém, surgem algumas perguntas: Por que os alunos estdo com mais dificuldade em aprender?
Por que os professores tém mais dificuldade em ensinar? Essa pandemia chegou forcando
alunos, pais, professores, coordenadores, diretores e secretarias de educagdo a repensarem o
modelo atual de educacéo e recriarem um novo modelo voltado ao ser humano como um todo,
levando em consideracéo as diferencas sociais e pessoais, ndo apenas o cognitivo.

Com a interacdo professor x aluno x familia, é possivel recriar um novo modelo de
educacdo, voltado ao interesse em aprender. A Secretaria de Educacdo de Fortaleza, SME,
desenvolveu um projeto durante essa pandemia chamado de Boas Préticas, onde os professores
e alunos realizam atividades de interesses coletivos. Essas atividades sdo gravadas, com a
autorizacdo para ser exibida no site da SME, onde pais, professores e alunos tem a oportunidade
de assistir e divulgar acdes exitosas que emocionam toda a comunidade escolar. Dessa forma é
realizada uma analise sobre a importancia da interacdo da escola com a familia para o
fortalecimento de lagos o que vem contribuindo para estimular professores e alunos a buscarem
a inovacao diaria, reinventando criativamente seus métodos de ensino frente aos desafios desse

periodo na educacéo.
8. CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo apresentou uma experiéncia exitosa com o novo modelo de educagéo
ofertado aos diversos alunos da rede publica municipal de Fortaleza, nesse momento de
pandemia. E notdrio que nesse processo de mudancas na qual ndo o estudo ndo pode ser
finalizado, mas € possivel perceber que todos os envolvidos no processo de educacao, tiveram
que se reorganizar numa tentativa de minimizar os danos causados pelo cenario atual. E
necessario ser realista e entender que devidos as dificuldades econémicas e sociais o presente
modelo ndo consegue alcancar todos os alunos, mas tem uma grande parcela de contribuicéo,
com as devidas ressalvas, acrescentado e muito no cotidiano de seus alunos e familiares, sendo
necessaria uma acao voltada para os alunos que, por falta de acesso as midias sociais e/ou falta

de acompanhamento por parte da familia, ndo fiquem de fora desse processo.
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A EDUCACAO PUBLICA BRASILEIRA EM TEMPOS DE PANDEMIA
Michelly Barros Andrade Sousa®

RESUMO: Como acontecerdo as aulas no pos-pandemia? Essa é a pergunta que norteia essa pesquisa. Através
me reuniGes remotas com professores que atuam em diversas escolas no municipio de Fortaleza, foram sendo
colhidas sugestdes de como esse retorno as aulas presenciais poderdo acontecer desde que sejam estabelecidos
protocolos sanitarios que venham a atender de forma sistematica a todos que comp&em a comunidade escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Escolas; Fortaleza; Sistematica; Comunidade escolar.
1. INTRODUCAO

O ano é 2020: De repente fomos dormir de um jeito e acordamos de outro. Muito além
das expectativas ficcionistas 0 mundo realmente parou. O medo, a enxurrada de informacdes a
que fomos submetidos, o caos na salde publica evidenciado por décadas de descaso maximizou
0 numero de casos desse virus mutante, o COVID-19, e a falta de consciéncia coletiva com
disputas politicas potencializou o nimero de vitimas fatais.

Somente profissionais a frente de servigos essenciais puderam trabalhar como os que
estdo na salide, seguranca, supermercados, farmacias e transporte plblico. As pessoas por tras
desses agentes, 0 n0sso muito obrigado, por se exporem por nds, por todos nos.

As escolas pararam, mas tiveram que se reinventar. A gestdo tem que agregar a
comunidade escolar fazendo reunides virtuais semanais, em lembretes diérios, em um esforco
herculeo para que nos apossemos de ferramentas que atestem nosso trabalho remoto. De posse
da cdmera do celular professores gravam suas aulas, fazem lives, mesmo sem tanta intimidade
com as lentes, mas ha o esfor¢co para chamar a atencdo de quem esta do outro lado da telinha.
O problema maior ndo € planejar esse tipo de aula, o problema é saber qual o alcance que essas

aulas terdo.
2. APRENDER DE UM NOVO JEITO

No caso especifico da escola publica brasileira ha entraves que devem ser considerados:
- O aluno tem autonomia para resolver as atividades sem a supervisdo do professor,
considerando-se que a aula também foi remota com aulas gravadas de poucos minutos, ou seja,

sem a interacdo professor-aluno? Em comparacgéo a escola privada, grande parte dos alunos tem

6 Mestranda em Ciéncias da Educacédo; (michellyquimica@yahoo.com.br)
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a possibilidade de aulas de reforco, além das aulas diarias na forma de lives que cumprem a

carga-horaria minima de quatro horas por dia.

O aluno tem a sua disposi¢cdo quem o oriente em casa, seja para manter a rotina de
estudos, ou seja, pelo menos duas horas diarias de estudos, ou 0 mesmo encontra-se em um
periodo de extrema ociosidade? Ha uma hora determinada para dormir e acordar?

— O aluno tem condig¢Bes motoras e psicoldgicas para estudar remotamente? E quanto

aos portadores de necessidades especiais, had flexibilizacdo das atividades? Os

responsaveis por esses alunos estdo preparados para ajuda-los?

— O aluno tem acesso a internet que possibilite a0 mesmo acessar as plataformas onde
as tarefas estdo sendo disponibilizadas pela escola? Ele é capaz de acessar essas
tecnologias? Ou ele precisa pedir a senha do wi-fi do vizinho generoso que

compartilha com guem tem menos condic6es do que ele?

— O aluno tem celular préprio para fazer as atividades diariamente? Ou € preciso
esperar que o pai ou a mde chegue com o celular para que o aluno realize suas
atividades? Esse celular € moderno o suficiente para ter acesso as plataformas onde
estdo disponibilizadas as aulas online e suas tarefas? H& memoria no celular

suficiente para acessar esses conteidos?

— O aluno possui um lugar adequado em casa para um estudo efetivo? Um lugar para
sentar-se a mesa? A casa € um ambiente propicio para desenvolver seus estudos?
Conhecendo a realidade da grande maioria dos alunos da Rede Municipal de Ensino
de Fortaleza, Ceara, podemos constatar que moram em locais sem saneamento
basico, com esgoto a céu aberto, sem coleta de lixo, onde as habitacGes sdo simples,
algumas com papeldo e sucata, sem um piso morto que propicie que se coloque o pé
no ch&o sem ter o contato com areia ou lama, e por isso, muitos desses alunos ficam

em redes quando em “casa’”.

Sim. S&o muitas questdes que deveriam ser levadas em conta nesse processo tdo novo
para todos os que fazem parte da educacéo de criancas, jovens e adultos, seja em qualquer parte
do mundo, mas tenhamos como referéncia o estado do Cearda, e mais especificamente a capital

Fortaleza.
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E depois, quando voltarmos, em que condicOes as escolas nos esperardo? Levando em
consideracdo as reivindicacfes do colegiado de uma escola municipal da Regional 11 como

medidas de protecéo coletivas, podemos analisa-las:

Criacdo de comité que retina infectologistas e educadores para elaboracdo e avaliacdo
periddica de protocolo sanitario para a Rede Municipal de Educacdo. Esse ponto tem
que ser realizado antes da volta as aulas que estdo previstas para primeiro de agosto de
2020;

— Planejamento docente realizado em domicilio. Um terco da hora-atividade é reservado

para o planejamento que devera acontecer agora no sistema de home office;
— Cancelamento temporario das aulas no 5° tempo (manha e tarde);
— Reducdo da hora/aula (maximo de 45 minutos);

— Testagem periddica dos funcionarios da escola e prioridade de testagem em alunos
sintomaticos ou que tiveram contato com pacientes contaminados. Ha a possibilidade

de ser feito um convénio com o posto de salde proximo a escola;

— Afastamento temporério remunerado de docentes (efetivos e temporarios) e de
funcionarios que se enquadram no grupo de risco (maiores de 60 anos e com
comorbidades) da COVID-19;

— Mapeamento das dimens@es de cada sala de aula para readequar sua capacidade visando
o distanciamento social (1,5m a 2m por carteira). Sabemos que nas salas de aula ndo ha

esse espago de uma cadeira para outra, entéo, o que fazer?

— Rodizio de alunos (parte de uma turma com aula presencial e a outra parte com

atividades domiciliares, alternando semanalmente);

— Horérios de entrada e saida diferenciados para cada ano escolar com o objetivo de evitar
aglomeracoes;

— Aumento do numero de funcionarios para limpeza da escola;
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— Equipamentos de protecédo individual (mascaras, luvas, etc.) para funcionarios e alunos;

— Distribuicdo para as unidades escolares de kits com termbémetros (laser digital

infravermelho);

— Abertura de janelas externas e entradas de ar que propiciem ventilagdo cruzadas nas

salas de aula. Ambientes sem ventilacdo adequada facilitam a propagacédo de doengas;

— Aumento da frota de transporte escolar com protocolos sanitarios especificos;

— Totens com alcool em gel 70% em pontos estratégicos da escola;

— Instalacdo de novas pias com sabonetes liquidos;

— Cabine de desinfeccdo na entrada principal da escola;

— Desinfecgdo constante (minimo mensal) das dependéncias da escola e dos veiculos de

transporte escolar (diariamente) por equipes especializadas;

— Condicionamento de abertura e de fechamento das escolas a partir dos indices de

contaminagdo por COVID-19 em cada bairro;

— Entrega de kits de alimentacéo (suco de caixinha, biscoitos, frutas, etc.) para cada aluno

com o objetivo de evitar a aglomeracao durante as refeicoes;

— Distribuicdo de garrafas ou copos individuais para cada aluno para evitar o contato
direto com os bicos dos bebedouros.

Devemos nos preocuparmos, mais do que nunca, como serd a avaliacdo, se antes ja era
uma constante preocupacdo, muito mais é agora. Considerando-se que as aulas no Ceara
retornem no inicio de agosto, como sera esse retorno? Quantos retornardo para conclusao do
ano letivo? Ha pais que por medo da pandemia ou por considerarem que o0 ano esta perdido
resolverao levar seus filhos apenas no inicio do ano letivo seguinte. Como sera formada a média

dos alunos nesses meses de isolamento social? S&o perguntas que ainda ndo foram respondidas.
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Quanto a verificacdo do rendimento escolar, segundo a LDB, lei de Diretrizes e Bases,
alguns critérios sdo determinantes, tais como a avaliacdo continua e cumulativa do desempenho
do aluno, dando preferéncia aos aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Nas avaliacGes de
larga escala o que € priorizado € o quantitativo, j& que o desempenho do aluno se d& atraves de
uma nota, entendendo-se que o que se busca é um aluno ideal, longe do que ha na realidade.

Nesse aspecto ha uma contradicdo, ja que as provas externas realizadas pelos governos
Municipal, Estadual e Federal, tem como objetivo basico monitorar a qualidade da educacao
brasileira, observando-se o carater quantitativo, e ndo qualitativo. Quanto a avaliacdo, Libaneo
(1994), refere-se que a verificacdo deve ser continua do atingimento dos objetivos e do
rendimento das atividades, seja em relacdo aos alunos, seja em relacdo ao trabalho do proprio
professor.

Para Hoffmann (2006), a maioria das escolas publicas apresenta 0 mesmo panorama:
muitas turmas, de muitas crian¢as nas primeiras séries do Ensino Fundamental; turmas Unicas,
de poucos alunos, nas séries terminais. Quando professores, em cursos pelo pais, representam
0 que entendem por avaliacdo através de desenhos, invariavelmente surgem trovoes, carrascos,
labirintos, demonstrando que também para os docentes, avaliar € uma ardua tarefa. NUmeros
alarmantes de reprovacdo e de evasdo. H& também o questionamento se a avaliacdo

classificatdria representa um ensino de qualidade.

O mais comum é tomar a avaliagdo unicamente como o ato de aplicar provas, atribuir
notas e classificar os alunos. O professor reduz a avaliagdo & cobranca daquilo que o
aluno memorizou e usa a nota somente como instrumento de controle. Ainda hoje ha
professores que se vangloriam por deter o poder de aprovar ou reprovar. (Libaneo,
1994, pagina 198)

Nas palavras de Luckesi (2000), a avaliacdo da aprendizagem, deve acolher, incluir e
ser amorosa, diferentemente do que acontece com exames excludentes e classificatorios.
Quando fala em acolhimento, quer dizer que ao saber como o educando esta, o educador tera
condicBes para decidir o que fazer. " A disposicdo para acolher €, pois, 0 ponto de partida para
qualquer prética de avaliagdo. "

De acordo com Azevedo (2000), no Brasil, o interesse sobre avaliacdo educacional
surge nos anos 30, e 0 debate sobre avaliagbes externas despontam nos anos 90, culminando
com a criacdo da Lei 9394/96, que consolidou as diretrizes da Educacdo Brasileira, e é nessa
década que ha a instituicdo do SAEB, Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica, e com ela a
avaliacdo em larga escala foi sendo introduzida, e os resultados da aprendizagem foram

mensurados através de indicadores quantitativos.
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Segundo a LDB, também chamada de Lei Darcy Ribeiro, em homenagem ao grande
educador brasileiro, quanto aos alunos com atraso escolar ha a possibilidade de aceleragéo de
estudos, assim como 0 avango nos cursos, desde que haja verificacdo do aprendizado,
aproveitamento de estudos concluidos com éxito, além da obrigatoriedade de estudos de
recuperacao.

Quanto a esse ultimo quesito, nas escolas municipais de Fortaleza, ha a possibilidade de
recuperacdes paralelas realizadas bimestralmente, havendo a expectativa de uma aprendizagem
mais efetiva, ja que o aluno se sente estimulado a aprender, pois para Hoffmann (2000), o aluno
desiste, na maioria das vezes, quando sente que ira reprovar. Ao final do ano letivo, ha ainda a
recuperacdo final dividida em duas fases que é realizada geralmente no més de janeiro para 0s
alunos que ndo obtiverem conceitos satisfatorios, havendo uma nova oportunidade de néo
perderem a chance de prosseguirem em seus estudos. Ndo sabemos como essa recuperacéo
ocorrera agora.

Nesse ponto hd um questionamento realizado por grande parte dos professores: Qual é
o verdadeiro sentido de avaliar na escola? Deve-se reter o aluno ou promové-lo na expectativa
de que ele consiga acompanhar a série seguinte, mesmo diante de suas dificuldades? Hoffmann
(2006) questiona: Os professores podem simplesmente "dar” suas aulas, sem se preocupar em
ver que o aluno sabe ou ndo sabe, ja que ele sera aprovado mesmo? Para a autora, essa hipotese

é corroborada por um professor que fora entrevistado:

Proibir a repeténcia ¢ um suicidio total, uma demogagia de baixissimo nivel,
incompativel com a tentativa do Brasil de sair do Terceiro Mundo. E se depois de oito
anos descobrirem que o aluno é analfabeto, o que irdo fazer? Matar o aluno para nao
comprometer a modernidade do pais? Parece-me que é isto que esta sendo proposto!
(Jornal O Globo, 01/12/91, p.18)

Para um melhor entendimento geral de avaliacdo, Campos (2018), explicita o conceito:
No conceito etimoldgico de avaliacdo tem o seu significado como julgar, apreciar, criticar,
classificar, especificar, inspecionar, sentenciar, considerar. Ainda segundo Campos, "a
avaliacdo tem um carater educativo, pois, para estimular a defini¢do de critérios, é necessario
estabelecer uma comunicacdo dialogica entre as partes do processo de avaliagdo."

Libaneo(1994), recomenda que o docente ndo deve utilizar "métodos de avaliacdo que
apenas exijam respostas decoradas ou repetidas exatamente na forma transmitida pelo professor
ou pelo livro didatico™, fato que, infelizmente, ainda ocorre dentro de escolas pelo Brasil afora.
Para ele, "a preparacdo das criancas e jovens para a participacao ativa na vida social é o objetivo
mais imediato da escola publica. Esse objetivo é atingido pela instrucdo e ensino, tarefas que

caracterizam o trabalho do professor.”
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Mesmo gue ndo intencionalmente, ha estabelecimento de padrdes pelos professores para
0s niveis de desempenho escolar, procurando o aluno dito normal, fazendo com que 0s que se
distanciam desses padrdes sejam candidatos a futuras reprovacdes, e para Libaneo (1994), essa
atitude p6e em desvantagem criangas pobres ja que as mesmas irdo assimilar conhecimentos e
terdo seu "desenvolvimento cognitivo diretamente ligado a condi¢des (econdmicas, socio-
culturais, intelectuais, escolares, etc.)"

Na EM *** onde leciono Ciéncias nos turnos manhd e tarde desde 2001, quando
ingressei na Rede Municipal de Ensino de Fortaleza, o processo de avaliagdo escolar é bastante
dindmico, e vérias estratégias sdo desenvolvidas. Analisando nosso PPP, podemos destacar
varios cenarios.

Os professores aplicam trés avaliacbes diagnosticas no decorrer do ano: inicial,
intermediéria e final para que possam avaliar e acompanhar o desempenho dos alunos, mudando
as estratégias sempre que necessario, além das avaliacdes propostas pela SME e pelo Governo
Federal.

Sdo aplicados diferentes instrumentos de avaliacdo e proporcionadas varias situacGes de
aprendizagem.

A gestdo escolar e professores monitoram regularmente a aprendizagem dos alunos,
identificando quais alunos estdo em dificuldades em cada disciplina, propondo intervencédo
junto ao corpo docente. Com o apoio do Projeto Mais Educacdo, professores de reforco de
Matematica e Portugués sao destacados para ministrarem aulas para alunos com defasagem nas
notas, sempre no contra-turno.

Aos alunos portadores de necessidades especiais sdo oferecidas atividades
diferenciadas, adequadas as suas potencialidades, planejadas semanalmente pelos professores
das diversas areas do conhecimento, com o apoio da professora do AEE, atendimento
educacional especializado e paralelamente, e os alunos com laudo sé&o atendidos no contra-turno
pela profissional lotada para essa finalidade. Na semana de provas, para um melhor
aproveitamento, os alunos com atendimento no AEE realizam-nas nesse espaco diferenciado.

N&o é uma acédo simples, mas bem organizada, pode ser realizada.

Ha coleta de dados, arquivos e relatérios sobre o desempenho dos alunos que
posteriormente sdo discutidos em assembleia pelos professores, bimestralmente, os melhores
caminhos para que possamos minimizar os casos de baixo rendimento.

Para isso contamos com reunides bimestrais de pais e quando se faz necessario reunimos

0s pais de alunos passiveis de reprovacdo. Também como estratégia, diariamente sdo
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contabilizados os alunos faltosos, e através de comunicacao diaria com 0s pais e responsaveis,
a escola busca saber o0 que houve para esse absenteismo, 0 que vem diminundo bastante o
numero de faltosos.

O processo de avaliacdo, seguindo as orientagdes da LDB, é continuo. A gestdo escolar
e professores tém claros os objetivos e as metas de aprendizagem estabelecidas e professores
comunicam aos alunos as metas de aprendizagem, o PPP e o regimento interno, principalmente
durante as primeiras semanas de aula.

No contato com os pais e alunos, a gestéo escolar e professores expressam sua confianga
na capacidade de aprendizagem dos alunos independentemente de etnia, classe social e, ou
outras caracteristicas pessoais. A comunica¢do da escola com os pais e comunidade é frequente.
Para melhor comunicacéo entre a escola e a comunidade, os coordenadores disponibilizam as
redes sociais para poderem atender melhor e em tempo habil.

O ensino e a aprendizagem se mantém como centro do dialogo e atencdo de toda a
equipe escolar. A equipe escolar utiliza os resultados dos testes, relatorios e avaliagdes para
localizar problemas potenciais, buscando estratégias de enfrentamento e encontrando solugdes.

Na minha pratica docente que contabiliza vinte anos até entdo, descubro que ha sempre
0 que se aprender, e que para cada situacdo ha de haver uma nova forma de enfrentamento.
Durante as aulas, tenho como habito observar os alunos, ndo apenas como se comportam, mas
também como se expressam. A observacao, considero-a como importante forma de avaliacéo,
imprescindivel.

Outra forma de avaliacdo que utilizo é a apresentacao dos exercicios propostos em sala
de aula e para casa, além de trabalhos de pesquisa. A entrega em tempo habil merecera uma
maior atencdo quando surgir a hora de formular a famosa média, e ha também a prova formal,
escrita, exigida pela famosa semana de provas, mas sempre aviso aos alunos que a prova é
apenas um momento, e que eu, como professora, considero todos 0s momentos em sala de aula
para contabilizar a tdo esperada média. ""Sem acolhimento, temos a recusa. E a recusa significa
a impossibilidade de estabelecer um vinculo de trabalho educativo com quem esta sendo
recusado. " Luckesi (2000).

Para os alunos com necessidades especiais procuro adequar atividades que atendam as
necessidades dos mesmos. Alunos autistas com autonomia de fala sdo convidados a fazerem
tarefas que envolvam desenhos, ja que os mesmos demonstram gostar de cores, e sdo bastante
visuais. Para alunos de baixa-visdo, além de material grafico com fonte maior, a avaliagéo é
baseada na prova oral, onde, com o auxilio de familiares, as atividades sao entregues quase que

sem falta.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Libaneo (1994) afirma que a "avaliacdo € uma tarefa didatica necessaria e permanente
do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo de ensino e aprendizagem."
Para o autor, avaliar ndo se restringe a realizacdo de provas e mensuragdo de notas e que
avaliacdo escolar cumpre pelo menos trés fungdes: pedagdgico-didatica, de diagnostico e de
controle. A avaliacdo ajuda a tornar mais claros os objetivos que se quer atingir.

Hoffmann (2006) aponta duas posturas de avaliacdo. Na avaliacao classificatéria, dentro
da pratica avaliativa tradicional, através da correcdo de atividades e provas, hd a tomada de
decis@o se 0 aluno sera ou ndo aprovado. J& na avaliacdo mediadora, todas as situacdes de
aprendizagem do aluno como manifestacdo verbal ou apresentacdo escrita e de outras formas
como apresentacdo de desenhos, levando-se em conta o acompanhamento gradativo do
desenvolvimento do mesmo.

De acordo com Luckesi (2000), para avaliar € preciso primeiro diagnosticar, para
constatar, e s6 depois da constatacdo é possivel atribuir uma qualidade, de satisfatoria ou
insatisfatoria. Nessa qualificacdo deve haver um padrdo para definirmos o que é ou nédo
aceitavel para depois ser tomada uma decisdo. Segundo o autor, "a avaliagcdo € uma auxiliar de
uma vida melhor, mais rica e mais plena, em qualquer de seus setores, desde que constata,
qualifica e orienta possibilidades novas e, certamente, mais adequadas, porgque assentadas nos
dados do presente. "

Enquanto educadora ndo espero uma sala estatica, apatica, penso se eu, no lugar dos
alunos gostaria daquele tipo de aula, reflito sobre o tipo de aula gostaria de ter. Quero salas
ativas e incentivo-as para que sejam participativas instigando aos alunos para que perguntem,
gue se expressem, e € essa participacdo que conta na hora de mensurar a nota, resultado da
avaliacdo.

Para Luckesi (2000), apesar dos discentes terem varias habilidades, nossos
instrumentos de coleta de dados ndo sdo eficazes, o que torna a avaliacdo ineficiente. O autor
lembra que “a qualidade de vida deve estar sempre posta a nossa frente. Ela é o objetivo."”

Estamos diante de um novo desafio: Sobreviver e aprender a conviver em tempos de
pandemia e construir novos olhares com o alunado. Quando o professor avalia, ele também é
avaliado, é uma via de mao dupla. Compreendo que se o aluno ndo aprendeu, é porque eu
também ndo o ensinei, apenas transmiti conhecimentos que ndo foram apreendidos nem

compreendidos, e por isso € sempre preciso avaliar se auto avaliando. Seja em qual tempo for.
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A IMPORTANCIA DOS JOGOS E BRINCADEIRAS DIRECIONADAS NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM DE EDUCACAO INFANTIL

Valdiana Quintino Costa*

RESUMO: A importancia dos jogos e brincadeiras, planejadas e direcionadas no processo de aprendizagem de
educacdo infantil, tem como objetivo ultrapassar as barreiras da ideologia do brincar, enquanto pratica comum do
cotidiano escolar. Neste trabalho procurou-se conceituar o brincar, o ludico, e relatou-se uma breve analise
histérica do brincar, partindo do periodo da Idade Média ao Renascimento na Idade Moderna. Descreveram-se
alguns tipos de jogos e brincadeiras, classificando-os e explicando-os nas diferentes fases do desenvolvimento
infantil. Pesquisou-se a etimologia das palavras: jogo e ludico, para conhecer seus significados e origens.
Ressaltou-se o papel do educador em um breve relato feito por Adriana Friedmann citando a relevancia de abordar
questionamentos sobre a importancia do brincar na educacdo infantil, sugerindo ao educador, posturas eficazes
para seus objetivos ludicos. Realizou-se uma pesquisa bibliografica procurando conceituar o brincar na narrativa
de varios autores.

PALAVRAS CHAVES: Brincar; crianca; ludico; aprendizagem.
1. INTRODUCAO

O objetivo deste artigo é apresentar a importancia do brincar que sera relatado em um
breve histdrico o seu conceito, fazendo a diferenciacdo entre jogos, brinquedos e brincadeiras,
abordando ainda as fases do desenvolvimento da crianca.

Elizabeth Salgado (2011), autora citada na pesquisa, nos fala em seu conceito de brincar
que as brincadeiras das criancas ja devem ser consideradas suas atividades mais importantes e
sérias. E se querem entendé-las é preciso conhecer a importancia e o significado dos seus atos,
pois é através deles que ela vé e constréi o mundo como gostaria que ele fosse, 0 que a preocupa,
e os problemas que a cercam. E brincando que ela comega a construir hipGteses do que pode
ser feito, aprende que existe regras que devem ser respeitadas, se quer ter amigos para brincar,
e principalmente, aprende a perder e a vé que o mundo ndo acaba por causa disso. Descobre
que se perder o jogo hoje, pode ganhar o outro amanha.

O brincar pode funcionar como um espaco atraves do qual a crianca deixa sair suas
angustias, aprende a lidar com a separa¢do, o crescer a autonomia o0 os limites. Os jogos sdo
essenciais assim como a ludicidade que leva a crianca a desenvolver a capacidade criativa,
transitando entre o real e o imaginario, formando a partir dai a aprendizagem em momento
prazeroso, onde o brincar se transforma no desenvolvimento geral da crianca, ajudando a

detectar dificuldades apresentadas por elas, ajudando-as a ter uma melhor assimilacdo por meio
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da socializagdo que os jogos e as brincadeiras proporcionam e fazendo com que o educador
possa entender e trabalhar melhor suas dificuldades.

Este artigo cientifico ira tratar da grande importancia do ludico, da brincadeira e do
brinquedo na vida da crianga, enquanto direito e enquanto a principal forma de representar as
diferentes realidades vividas por ela, e assim, aprender a se desenvolver através do mundo
maégico do faz de conta. Ela poderad ser manuseada e estudada por professores que procuram
desvendar o universo da crianca da Educacéo Infantil e, por conseguinte, realizar um trabalho
que tenha como pilastra a garantia do direito constitucional e ético de aprender a se desenvolver
com suas diferentes dimensdes: afetiva, emocional, cognitiva, cultural, social, psicoldgica,
dentre outras.

Hoje em dia as criancas se ressentem do vazio, causado pela auséncia de pais super
ocupados durante um dos periodos mais preciosos da vida dos seus filhos: a infancia. Como a
sociedade de consumo se aproveita dessa situagdo para vender solugdes para preencher esse
vazio? Onde fica a escola, no espaco de socializacdo, o verdadeiro tempo e espaco para o
brincar, fendbmeno essencial de expressdo das criancas e fonte de conhecimentos para 0s

Educadores.
2. UM OLHAR HISTORICO SOBRE O BRINCAR NA EDUCAC}AO INFANTIL

A participagédo de toda a comunidade, sem discriminacdo de idade, nos jogos e
divertimentos, era um dos principais meios de que dispunha a sociedade para estruturar seus
lacos coletivos para se sentir unida (WAKSHOP, 1995, p. 94). Estudos feitos pelo autor (1995)
nos relatam um pouco sobre o ludico, uma vez que ele se encontra ao longo da histéria da
humanidade.

Na Idade Média, embora servisse para divulgar principios de moral, ética e conteudos
de disciplinas escolares, 0 jogo ndo era considerado sério, estava associado ao azar. Ja no
Renascimento, havia a compulséo ludica. O jogo era visto como conduta livre, pois desenvolvia
a inteligéncia, facilitando o estudo, sendo considerado um instrumento de aprendizagem dos
conteudos escolares, passando a existir uma preocupacdo do Estado com a moral, a salide e o
bem comum, atribuindo uma elaboracdo de propostas e métodos baseados em jogos, sobretudo
ligados a educacdo fisica, cada vez mais especializada de acordo com as idades e o
desenvolvimento infantil.

Segundo Gizela Wakshop (1995), o prazer do brincar passou a ser visto como parte

integrante da ingénua personalidade infantil, como atividade inata e que protegia dos males
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causados pelo trabalho arduo e desgastante do mundo adulto. Portanto, a brincadeira passou a
ser vista como forma de inserir a crianga no mundo e proxima a natureza.

Em seus relatos, a autora cita que em contraposi¢ao ao racionalismo, 0 romantismo
inaugurou um periodo em que a infancia vai ser associada a natureza, ao imediato, a intuico,
ainocéncia e a fragilidade da crianca. 1sso garantiria um investimento educacional voltado para

a verdade contida no brincar e na preservacdo da natureza.
3. CONCEITO DO BRINCAR

Para Aries (1981), o brincar, ao mesmo tempo, é espaco de constituicdo infantil e lugar
de superacdo da infancia, pela relagdo que estabelece com a representacdo e o trabalho dos
adultos. Segundo o autor, é uma forma de atividade social e infantil, cujo aspecto imaginativo
é diverso do significado cotidiano da vida, fornecendo uma oportunidade educativa Gnica para
as criancas. E importante ressaltar que, pelo seu carater aleatorio, a brincadeira pode ser espago
de reiteracdo de valores retrégados, conservadores, com 0s quais a maioria das criangas
confronta-se diariamente.

Raquel Altman (1993) afirma em suas pesquisas que o brincar vem sendo assunto de
pesquisa, discutido e explorado por pesquisadores, estudiosos e educadores. Também ganhou
importancia na legislacdo e nas politicas publicas, especificamente nas praticas escolares, e na
obrigatoriedade legal de se estabelecerem espacos de brincar nos hospitais, pelo menos em Séo
Paulo. Embora o brincar ja tenha conquistado algum espaco na nossa legislacdo, sabe-se que é
pouco conhecido por dirigentes de escolas e de outras instituicOes, e isso faz com que no
momento ndo aconteca como nos foi colocado pelos tedricos citados.

Como relatou a autora acima citada, podemos citar os ambitos pelos quais o brincar tem
permeado a vida do homem nas Gltimas décadas, sendo objeto de estudo, pesquisas e praticas,
tais como: analises estruturais do brincar, socializacdo suscitada pelo brincar, afetividade no
brincar, 0 movimento e o brincar, espacos ludicos e terapeuta do brincar.

O Referencial Curricular Nacional para e Educacédo Infantil (RCNEI, 1998) especifica
varios aspectos, dentre eles o brincar, como forma particular de expressdo, pensamento,
interacdo e comunicacao infantil. Educar significa, portanto, propiciar situa¢6es de cuidado, de
brincadeiras e resgatar a importancia do brincar no cotidiano nas instituicbes de educacéo
infantil. Essa foi uma relevante contribuicédo para a educagdo infantil em especial. No entanto,
este movimento ndo é instantineo nem estd garantido pelo fato de existir espaco para
discussoes, reflexdes ou leituras criticas sobre o assunto. E necesséario coragem para assumir

que o brincar é primordial no trabalho junto as criancas de 0 a 6 anos.
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O brincar é compreendido como espaco de elaboracdo, considerado como um
laboratdrio do pensamento infantil constituido por uma linguagem simbélica apoiada
em brinquedos, objetos de uso cotidiano, materiais de construgdo baseados em regras
gue estejam diretamente associadas a infancia. (BRASIL, 1998)

O mesmo documento estabelece a brincadeira como um dos seus norteadores, e a define
como um direito da crianga para desenvolver o seu pensamento e capacidade de expressdo. E
necessario construir um solido conceito do brincar para criangas pequenas e desenvolver
habilidades que as capacitem abrir espacos e poderem priorizar atividades ludicas,
proporcionando confianca e o dominio das mesmas, de tal forma que o prazer imediato que a
crianga sinta ao brincar, estenda-se e transforme-se em prazer de viver.

Conta-se no mesmo documento uma diferenciagdo entre o “jogo”, “brincadeira” ¢
“brinquedo”, em que a brincadeira ou jogo, pode ser produzido como toda atividade que
envolve uma situacdo imaginaria com regras. Enquanto que o brinquedo, objeto distinto,
especifico e restrito a faixa etaria infantil, ndo esta condicionado a regras, e pode ser manipulado
livremente.

Para Cristina Lima (1991), o termo “brincar” serve para designar o conjunto de
atividades que se assemelham entre si por seu carater ludico, incluindo sempre a experiéncia de
quem brinca. E necesséario nesse momento que a crianca passe a conhecer si mesma e a conhecer
0S outros reciprocamente, passando a entender as normas sociais de comportamento e habitos

culturais.
4. ETIMOLOGIA DAS PALAVRAS

“Jogo” tem origem no latino Jocus, que significa: gracejo, graca, pilhéria, escarnio,
zombaria. Em latim, essa ¢é a palavra originalmente reservada para brincadeiras verbais: piadas,
enigmas, charadas, etc. “Ludico” vem de ludos, que significa: jogo, divertimento, recreacao, e
deu origem as palavras aludir, iludir, ludibriar, eludir, preltdio e etc. Mas originalmente refere-
se ao brincar ndo verbal, a acdo propriamente dita.

Adriana Friedmann (2006) relata que no século XIlII, as palavras jocus e ludos eram
usadas como sindnimas. As palavras ou a¢des as quais sO se buscam a diversdao chamam-se
Iudicas ou jocosas, e a distracdo se faz pelas brincadeiras (ludicra) de palavra e acdo (verba et
facta). Com o tempo, jocus desbancou o ludos e passou a significar também jogo, divertimento
e recreacao.

“Brincadeira” ¢ o ato ou efeito de brincar. Etimologicamente, brincando +eira significa

divertimento, passatempo, distracdo. Brincar, etimologicamente é brinco + ar. Brinco vem do
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alemao Blinken, brilhar, cintilar, cujo sentido teria passado ao de agitar-se. Springen, por sua
vez, é pular, saltar, divertimento, jogo de crianca.

Diante do que vimos no trabalho, uma atividade dindmica modifica-se de um contexto
para outro, de um grupo para outro. Por isso sua riqueza. Essa qualidade de transformacdo dos
contextos das brincadeiras nao pode ser ignorada.

5. TIPOS DE JOGOS E BRINCADEIRAS

Segundo Piaget (1971), os jogos sdo divididos em trés tipos: jogos de exercicios, jogos
simbdlicos e jogos de regras, os quais sdo desenvolvidos de acordo com a idade mental de cada
crianca. As brincadeiras se dividem em: educativas, manipulativas, draméaticas e motoras.
Gizela Wakshop (1995) afirma que existem dois tipos de brincar: o brincar espontaneo (deixar
livre) e o0 pedagogizado (brincar para aprendizagem de contetdos e conflitos). De acordo com
os estudos citados acima, podemos tomar como embasamento para a nossa construgdo de
conhecimento sobre o brincar.

Piaget (1971) distingue trés tipos de estruturas que caracterizam o jogo infantil, e

fundamenta a classificagdo por ele proposta em “o exercicio”, “o simbolo” e “a regra”.

O jogo é a expressao de uma das fases dessa diferenciagdo progressiva: € o produto
da assimilacdo desassociando-se da acomodacdo antes de se reintegrar nas formas de
equilibrio permanente que dele fardo seu complemento, ao nivel do pensamento
operatério ao racional. (...) O jogo constituiu o polo extremo da assimilacdo real ao
eu. (PIAGET, 1971, p. 217)

O autor citado descreve, classifica e explica o jogo nas diferentes fases do
desenvolvimento da crianca. Os jogos de regra, por constituirem a categoria que mais interessa
ao estudo das brincadeiras tradicionais receberdo diferenca especial na analise a seguir.

Os jogos de exercicio caracterizam a fase que vai desde o0 nascimento até o aparecimento
da linguagem. Tem como finalidade o préprio prazer do funcionamento ou de assimilacao.
Constitui-se em jogos de carater ludico e cuja atividade é muito simples, como: quando uma
crianca empurra uma bola e vai atras dela, volta e recomeca, ela o faz por mero divertimento;
enche e esvazia um recipiente com areia ou agua e mais tarde divide um todo e o reconstroi.
Entretanto, esses exercicios ludicos ndo sdo especificos dos dois primeiros anos de vida, mas
reaparecem durante toda a infancia.

Os jogos simbélicos surgem na fase que vai desde o aparecimento da linguagem até os
seis ou sete anos aproximadamente. O simbolo implica a representacdo do objeto ausente,
fazendo a comparacdo entre o elemento dado e um imaginado em uma representagéo ficticia,

uma vez que implica uma representacdo, aparece durante o segundo ano de vida. As funcdes
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dos jogos simbdlicos, tais como compreensdo, realizacdo de desejos e liquidacdo de completos,
somam-se ao prazer de se sujeitar a realidade. Os conteudos sdo os objetos das atividades da
crianca e de sua vida afetiva, possiveis de serem evocados e pensados gracas aos simbolos. O
objeto prolonga o exercicio como estrutura ludica. Ele ndo constitui conteddo em si mesmo.
Isso acontece, por exemplo, quando uma crianga manipula um objeto como um lapis, fazendo
dele um cavalo, uma boneca, uma comida, fazendo um objeto real uma representacdo. Sendo
assim, a crianca ndo joga para aprender algo, mas para utilizar com liberdade suas habilidades
individuais e reproduzir sua agdo para mostra-la a si e aos outros.

Jogos de regras marcam a transicdo de atividades individuais para socializadas, que vai
dos seis aos sete anos em diante. Os referidos jogos podem conter exercicios sensorio-motores
ou imaginacao simbdlica. Neles a regra € o elemento novo que ressalta da organizacéo coletiva
das atividades lidicas. Ha dois tipos de regras: as transmitidas e as espontaneas. Estas sao as
de natureza contratual e momentanea, vem da socializacdo dos jogos de exercicio simples ou
simbolico ou de uma socializacdo que comportam ndo sé relacdes entre individuos novos e
velhos, como também relacBes entre criancas de uma mesma geracdo. As regras transmitidas
sdo institucionais, no sentido de realidades sociais que se impdem por pressdo de sucessivas
geracdes, supdem a acdo dos mais velhos sobre 0s mais novos.

Segundo Piaget (1971), os jogos de regras sdao a combinagdo de sensorio-motoras ou
intelectuais com competicdo e cooperacdo entre individuos regulamentados por um codigo
transmitido de geracédo a geracdo por acordos momentaneos.

O autor identificou quatro tipos de brincadeira, que se dividem em: educativas,
manipulativas, motoras e dramaticas. As teorias das brincadeiras sdo descritivas, ou seja, tentam
explicar a brincadeira da forma como ela acontece. O entendimento destas teorias pode nos
permitir extrapolar diretrizes para acao apropriada do uso delas em uma situacdo pedagdgica.
“O ato de brincar ¢ um comportamento que distorce a realidade objetiva, servindo a um papel
expressivo, mas nao gerador na construgdo do pensamento da crianca”. (PIAGET, 1964, p. 38)

A brincadeira educativa tem como objetivo primordial a aprendizagem, serve a um
propdsito pedagdgico, ao mesmo tempo em que mantém sua funcédo de satisfacdo pessoal. Seu
valor educativo € de ajudar as criancas a explorarem e entenderem as dimensdes dos papeis e
dos padrdes de interacdo entre elas, estimulando o entendimento futuro do mundo social e
ajudando-as a construirem um alto conceito realista.

Na brincadeira manipulativa, as criangas manuseiam brinquedos, equipamentos e
materiais. Elas ficam relativamente independentes, ou seja, ndo ha uma interacdo necessaria

entre a manipulacdo e outros tipos de atividades, tampouco um elemento dramatico na
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brincadeira. Possui apenas objetivos pedagogicos bastante limitados, nos quais estes materiais
devem ser organizados por matérias ou assuntos.

Brincadeiras motoras envolvem a motricidade ampla, ou seja, agdes musculares amplas,
como correr, saltar ou andar, e ajudam as criancas a desenvolverem suas habilidades motoras
ou aprenderem a usa-las em situacGes novas. Essas atividades podem ser desafiantes e inserir
conteddos sociais nelas; geralmente requer espaco e sdo desenvolvidas ao ar livre.

As brincadeiras dramaticas incluem as atividades nas quais as criancas desempenham
um papel de faz-de-conta, representando situaces reais, interagindo com outras criancas. Elas
criam um micro-mundo de papéis e relagdes sociais. “Através do jogo dramatico, as criangas
desenvolvem um entendimento do mundo em volta delas, e aprendem a lidar com seu
ambiente”. (SMILANSKY, 1968, p.221)

Embora seja universal, existem diferencas individuais de grupo na brincadeira dramatica

das criangas, como notou Smilansky:

A brincadeira dramatica é um meio importante de expressdo para as criangas
pequenas, pois, através dela elas testam suas idéias, ddo expressao a seus sentimentos
e aprendem a trabalhar com outras quando negociam as diferentes situaces sociais.
(SMILANSKY, 1968, p.221)

Adriana Friedmann (2006, p.38), afirma que existem dois tipos de brincar: o brincar
espontaneo e as atividades ladicas dirigidas. A autora define que o brincar esponténeo é o ponto
de partida, por ser livre e prazeroso. Nele a crianca estabelece a vontade de brincar como,
guando, com quem e durante o tempo que desejar. Este brincar incentiva a criatividade e
constitui um dos meios essenciais do desenvolvimento e de diversas aprendizagens das
criancas, destacando-se como facilitador da autonomia, experimentacdo, da pesquisa e de
conhecimentos significativos.

Ainda segundo a referida autora, as atividades ludicas dirigidas s&o aplicacdes das
brincadeiras tradicionais, em diferentes situacdes. E um meio de estimular o desenvolvimento
das criancas e as aprendizagens especificas. Podem ser aplicadas como desafios cognitivos que
desequilibram as estruturas mentais das criancas (no sentido piagetiano), com o intuito de
promover avangos no seu desenvolvimento. Da mesma forma, as escolhas das atividades
ludicas dirigidas podem ser feitas com propositos claros de da acesso aos conhecimentos
especificos, ou seja, conhecimentos matematicos, linguisticos, cientificos, historicos, fisicos

entre outros.

O brincar traz de volta a alma da nossa crianca. No ato de brincar, o ser humano mostra
a sua esséncia, sem sabé-lo, de forma inconsciente. [...] No brincar o ser humano imita,
medita, sonha e imagina, seus desejos e seus medos transformam-se naquele segundo
em realidade. (FRIEDMANN, 1998, p.40)
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Estas citacdes nos fazem entender que a crianga satisfaz certas necessidades no
brinquedo. Através de suas atividades ludicas, ela vai demonstrando o seu universo infantil em
toda sua plenitude e assim transformando e evoluindo, por isso é fundamental conhecé-las para

compreender a singularidade do brinquedo como uma forma de atividade.
6. O PAPEL DO EDUCADOR

Segundo pesquisa feita por Adriana Friedmann (1998), podemos citar a relevancia e
necessidade de abordar alguns questionamentos sobre a a¢do do professor na importancia do
brincar na educacédo infantil. A autora sugere algumas posturas para o educador alcangar
eficazmente seus objetivos ladicos, sdo elas: propor regras, em vez de imp6-las, deixando as
criancas participarem de sua elaboracdo; possibilitar a troca de ideias, para chegar a um acordo
sobre as regras, descentralizando-a de si mesmo; incentivar a responsabilidade de cada crianca
para fazer cumpri as regras; permitir o julgamento de qual regra devera ser aplicada a cada
situacdo; fomentar o desenvolvimento da autonomia em conflitos que envolvam regras;
possibilitar acdes fisicas e escutar o que as criancas tem a dizer.

O professor tera um papel maior do que de um orientador durante o desenvolvimento
da atividade, sendo um desafiador, colocando dificuldades progressivas nas atividades como
forma de avancar nos seu propdsito de promover o desenvolvimento ou de fixar a
aprendizagem. Ao adotar tal postura, o professor alcangara o seu papel como educador ludico
e criativo, que compartilha o processo de desenvolvimento de seu grupo.

Dando prosseguimento, a autora indica trés critérios para analisar a utilidade
educacional de uma brincadeira ou de um jogo em grupo: Primeiro, a brincadeira ou jogo deve
sugerir alguma coisa interessante e desafiante para as criangas; segundo, o valor do contetdo
deve ser considerado em relacdo aos niveis de desenvolvimento das criangas; e em terceiro,
uma boa brincadeira ou jogo em grupo deve possibilitar a crianca avaliar os resultados de suas
acoes. Se 0 adulto impde sua avaliagdo como uma verdade, a crianga torna-se muito dependente
e insegura da sua propria capacidade e habilidade de tomar decisdes.

A participagdo de todas as criancas durante a brincadeira ou jogo é fundamental, pois a
participacao ativa é uma atividade mental e um sentimento de envolvimento do ponto de vista
da crianca. A possibilidade de atividade mental estd intimamente relacionada a possibilidade
de atividade fisica. O contesto das atividades ludicas devem ser estimulantes para a atividade
mental da crianca e para cooperacdo, segundo sua capacidade.

Dessa forma, entendemos o0 quanto é importante o trabalho com regras e o incentivo

para o desenvolvimento educacional dos alunos, sem deixar de ressaltar o papel do professor
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como orientador e desafiador, na promocéo da aprendizagem do grupo. Lembrando que todo
esse processo deve levar em conta o nivel de desenvolvimento de cada crianca. E que todas as
criancas devem ser envolvidas para um melhor indice dos objetivos a serem alcangados através
do lddico. Com isso, € possivel entender que o brincar auxilia a crianga nesse processo de

aprendizagem, influenciando sua forma de encarar o mundo em suas ac0es futuras.
7. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo revelou-se como instrumento de extrema importancia, dando oportunidade
de conhecer um pouco do mundo maravilhoso dos jogos e brincadeiras infantis, observando
também a importancia que esta atividade traz para o desenvolvimento do ser humano em geral.
Ficou entendido que esta acdo ludica faz parte da infancia e merece toda atencédo e incentivo,
pois é responsavel pela evolucao intelectual, além de ajudar na resolucdo de conflitos existentes
no mundo infantil, os quais fazem parte do desenvolvimento sécio-cognitivo.

A pesquisa teve o objetivo de comentar e buscar esclarecimento sobre o brincar, através
de publicacBes feitas por estudiosos que pesquisaram o tema, mostrando a importancia do
brincar como ferramenta pedagogica no cotidiano infantil.

E de extrema relevancia destacar que os jogos e as brincadeiras sdo primordiais para o
desenvolvimento globalizante da crianga, despertando sua sensibilidade e criatividade para a
aprendizagem em geral, sendo imprescindivel a sensibilizacdo dos adultos: pais, professores ou
responsaveis pela crianca que deveriam preocupar-se com jogos e brincadeiras, ja que se
constata hoje ¢ um distanciamento da riqueza proporcionada pelo lddico, tanto nas familias
como nas escolas.

A escola tornou-se um espaco especifico e privilegiado onde a crianca pode entrar em
contato direto com atividade ludica para ela, entretanto o prazer entendido como um momento
alegre, descontraido, um divertimento, reveste-se sempre de grande potencial pedagdgico.

Considerando-se 0 modo peculiar de apreensdo de conhecimento pela crianga, fator
decorrente do nivel de maturidade propria da etapa de desenvolvimento em que ela se encontra.
A importancia dos jogos e das brincadeiras deve ser considerada nas escolas a forma que ela
vem sendo desenvolvida.

N&o deixando de ressaltar os estudos feitos por Piaget, que contribuiram muito para as
etapas do conhecimento, fazendo-se entender que é através da satisfacdo da brincadeira que a
crianca se transporta do nivel do pensamento operatorio, para entender novas necessidades no

seu contexto real.
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Esta tematica faz refletir sobre a brincadeira e a ludicidade, o quanto esse momento é
primordial na construcdo de novas etapas da aprendizagem, e na busca de interacéo entre o
adulto e a crianca, gerando novas formas de reconstru¢do do conhecimento. Espera-se com esta
pesquisa, esclarecer e nortear o professor que atua na area da Educacgéo Infantil, no seu fazer
pedagdgico e no processo de conhecimento e aprendizagem da crianga.
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A LOGICA DO PENSAMENTO: DEDUCAO, INDUCAO E ABDUCAO
Maria Erivania Silva da Cunha®

José Leandro de Lima?®

RESUMO: Na busca por definir o tipo de raciocinio ao qual devemos seguir, seja em uma pesquisa cientifica,
trabalho académico, etc., observamos que muito se discute e pouco se simplifica no que diz respeito aos termos
utilizados para explicitar o pensamento l6gico. Nesse sentido, buscamos explicar de forma simples 0 pensamento
I6gico na otica de Charles Sanders Peirce, bem como definir o conceito de deducdo, indugdo e abdugdo e em quais
situagBes de pesquisa cada um deles se adequa. Para tanto, utilizamo-nos de uma metodologia de pesquisa
bibliografica com base nos estudos de Fidalgo (1998) e Keske (2007).

PALAVRAS-CHAVE: Pensamento légico; Deducéo; Inducédo; Abducdo.

1. INTRODUCAO

Pensar é algo natural ao ser humano. No nosso dia-a-dia é indispensavel a organizacao
do pensamento para alcangar bons resultados, de modo que desde criangas somos instigados a
resolver situacdes-problema e a medida a qual somos expostos aos desafios, a logica do
pensamento € moldada até percebermos a importancia dela na pratica.

Partindo do cotidiano para as pesquisas cientificas, no universo académico, na pratica
docente ou em diversas outras areas nos deparamos com a necessidade de melhor definir a linha
de pensamento que iremos assumir para alcangar nossos objetivos. Porém, quando precisamos
escolher de forma consciente se vamos partir de uma hipdtese e entdo comprova-la, ou se temos
um fato e queremos compreender a fundo o seu contexto, surgem as davidas.

Entdo, para entender melhor a I6gica do pensamento humano, partimos da metodologia
de pesquisa bibliografica, através de artigos cientificos relacionados ao tema e dispostos em
sites para leitura.

A principio tornamos nosso olhar para Aristételes. A ele so atribuidas as primeiras
discussdes acerca do raciocinio l6gico, denominada de légica aristotélica. Podemos concebé-la
como instrumento de analise dos argumentos utilizados nas premissas, com o intuito de levar a
uma conclusdo coerente e tem por finalidade compreender a relacdo do pensamento com a

verdade.
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Posteriormente, Charles Sanders Peirce (1839-1914) vem tratar de uma ldgica que
corrobora com os silogismos outrora propostos por Aristoteles através dos quais pode-se provar
0 pensamento cientifico e apresentam-se no encadeamento de juizos (exemplo mais famoso de
silogismo: “Todos os homens sao mortais. Socrates ¢ homem. Sécrates ¢ mortal.”).

“Ao refletir sobre os processos de estruturagdo do pensamento, analisado em termos de
linguagem, Peirce estabelece trés formas ou abordagens distintas e sistematizadas de se
conhecer/interpretar um determinado fenomeno.” (KESKE, 2007. p. 5) Pois enquanto os
silogismos s6 contemplavam a distin¢do entre deducéo e a inducdo, Peirce vem completa-los
com a hipotética I6gica abdutiva, formando assim a triade: deducdo, indugéo e abducdo.

Discorreremos, a seguir, de forma breve sobre cada um dos tipos de ldgica ja
mencionados, apresentando um exemplo simples de silogismo que ilustre 0 pensamento em
questdo, bem como relacionando-o a préatica ou area de estudo que dele faz uso constante e, de
certa forma, esta atrelada a este raciocinio.

Vale ressaltar que ndo ha, de modo algum, restricdes quanto a utilizacdo de légicas de
pensamento a esta ou aquela pratica ou area pesquisa. A intencdo em cita-las neste trabalho é

apenas de ilustrar e tornar mais claro o conceito exposto.
2. DEDUCAO

Segundo Fidalgo (1998.p.58) “A deducao parte de certas hipoteses (premissas) e retira
delas de modo necessario o0 que nelas se encontra implicitamente suposto, a saber, a concluséo.
Mas a deducao deixa em aberto a verdade das premissas”. Da mesma forma Keske (2007.p.5)

quando cita o exemplo do saco de feijoes.

a deducdo se caracteriza por uma inferéncia necessaria, que mostraré de que forma, a
partir de uma determinada regra (todos os feijdes deste saco sdo brancos), se
estabelece um caso (estes feijées provém deste saco), obtendo-se um determinado
resultado (estes feijoes sdo brancos), considerado “irrefutdvel” enquanto fendmeno
l6gico.

Indo ao encontro desses conceitos compreendemos que a deducdo parte de uma
premissa maior, ou seja, uma verdade geral, e aplica-a a uma hipdtese, uma premissa menor,
um caso mais especifico, a fim de comprovéa-la, chegando a uma conclusdo. Um exemplo de
deducéo: Toda dona de casa acorda cedo. Maria é dona de casa. Maria acorda cedo.

Esse tipo de raciocinio € comumente relacionado aos matematicos, visto que em sua
pratica se utilizam de formulas gerais ou expressdes, por exemplo, e aplicam-nas através da

substituicdo de valores inerentes a situagdo que se deseja resolver.
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3. INDUCAO

Partindo agora para o segundo elemento da triade: a indugdo, esta por sua vez, “nos
permite verificar uma determinada teoria mediante sua experimentacdo. Parte, enquanto
processo logico-analitico, de uma inferéncia, passivel, entretanto, de ser experimentada e, por
conseguinte, comprovada.” (KESKE, 2007. p. 6)

Em comparativo com a compreensdo de inducdo acima apresentada, Fidalgo
(1998.p.58) elucida que

A inducéo, por seu lado, consiste em verificar uma teoria mediante a experimentacao.
Ela ndo constitui certamente o método de adquirir novos conhecimentos, como
pretenderam os pensadores modernos. Por mais experimentos que se fizessem, eles
nunca nos levariam a uma nova doutrina. O que a inducdo faz é apenas comprovar
uma teoria avancgada de antemao para explicar certos fenémenos.

Temos na indu¢do um modelo de pensamento contrario ao da deducéo, pois se 0 outro
partia de uma verdade j& estabelecida para um caso particular, este toma uma pequena amostra
e tenta, a partir de sua experimentacdo, chegar a conclusdo de que a premissa maior aqui se
aplica ou ndo. Vejamos nosso exemplo, nessa perspectiva: Maria acorda cedo. Maria é dona de
casa. Toda dona de casa acorda cedo.

Este tipo de I6gica é comumente aplicado as estatisticas, visto que nesse modelo exato
de ciéncia que se ocupa da coleta, organizacao, analise e registo de dados em uma pesquisa, 0S

calculos sdo baseados em amostras representativas do total.

4. ABDUCAO

Por fim, tratemos da abdugéo a qual de acordo com Keske (2007.p.7)

se caracteriza pela formac&o de novas hipéteses explicativas para um dado fenémeno,
ndo necessariamente material, como no exemplo dos feijoes. Dos trés tipos de
raciocinio proposto por Peirce, a abducéo transforma-se, deste modo, no Unico capaz
de produzir/construir novos conhecimentos utilizando-se das premissas da deducéo e
das teorias supostas ou confirmadas pela inducdo. (KESKE, 2007. p. 7)

Estando como intermediério entre a deducdo e a inducédo, a abducdo normalmente parte
de observacgdes incompletas e permite ser criativo ao possibilitar novas conclusdes. Assim, no
nosso exemplo inicial teriamos: Toda dona de casa acorda cedo. Maria acorda cedo. Maria deve
ser dona de casa.

A l6gica abdutiva esta diretamente relacionada a pratica exercida pelos diagnosticistas
e detetives, visto que em sua fun¢do tendem a colher “pistas” que possibilitardo, através de sua

analise comprovar uma hipotese, e por fim solucionar a situacdo-problema.
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E desse tipo de l6gica que surgem as novas teorias. Ao tentar explicar a conclusdo
através da premissa os estudos sdo conduzidos para a explicacdo mais plausivel no conjunto
das observagdes adquiridas com a experimenta¢do do caso geral, sendo este um “método de
formacdo de novas hipoteses explicativas. Trata-se do Unico tipo de raciocinio capaz de
engendrar novos conhecimentos.” (FIDALGO, 1998.p.58)

5. METODOLOGIA

A pesquisa aqui exposta é de natureza descritiva, realizada por meio de revisdo
bibliografica sistematizada e com base em material ja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos que abordam o tema em questéo. (GIL, 2008)

O levantamento de dados a respeito dos artigos vinculados a tematica, a serem utilizados
na discussao, foi realizado em ambiente virtual, nas bases de dados Google Scholar e SCIELO
(Scientific Eletronic Library Online). Algumas palavras-chave utilizadas na busca livre foram:
“Raciocinio Logico”, “Dedugdo”, “Indugdo” e “Abducao”, estes termos foram utilizados de
forma conjunta e isolados.

Foram entdo selecionados para este estudo somente 2 artigos que na leitura
demonstraram semelhangas com o tema central da pesquisa, aqueles disponiveis na integra nas

bases de dados pesquisadas, cuja pré-selecéo foi realizada de acordo com a leitura dos resumos.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim das nossas reflexdes acerca da I6gica do pensamento, cabe compreender o quao
significativo é para o ser humano a necessidade de organizar suas ideias e definir,
conscientemente ou ndo, 0s rumos a serem seguidos para alcangcar o cumprimento de seus
objetivos, além de observarmos que cada vertente se adequa a determinada area da pesquisa
cientifica, pratica laboral ou mesmo na resolucdo de situacGes-problema emergentes do
cotidiano, etc.

Fica a cabo do sujeito a escolha entre as trés possibilidades outrora mencionadas, partir
de uma verdade geral no intuito de comprovar um fato isolado, partir do caso especifico a fim
de confirmar a veracidade da premissa maior, ou mesmo de formar novas hipdteses ao tentar

explicar a conclusdo através da premissa.
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A QUALIDADE DO PLANEJAMENTO ESCOLAR E O QUE LEGITIMA UMA
EDUCACAO SERIA

Maria do Socorro Holanda Didgenes
Ismael Mendes Neto

Jeane Silveira Santos da Silva

Maria de Fatima de Moura Duarte
José Elomark Paiva Régo

RESUMO: Este artigo apresenta fundamentos que analisam a importancia do planejamento no espaco escolar
através de acgBes significativas que reflitam com a prética do planejamento escolar. Tem o objetivo de explicar
como se da o processo de planejamento diante da complexidade dos problemas que deparamos nos dias atuais e a
falta de conhecimento sobre sua intencionalidade diante da educacdo que passa por mudangas, reinvencdo,
renovacdes e progresso. O artigo foi organizado através de pesquisas bibliogréficas, leituras complementares e
conhecimentos sobre a qualidade do Planejamento Escolar é o que legitima uma educagdo séria de qualidade.
Mediante vérios conceitos do que seja planejar, é certo: antes de planejar deve-se ser definidos os objetivos que se
pretende atingir, para que o planejamento nao fique so no papel mais seja a¢cdes que sejam realmente concretizadas.

PALAVRAS - CHAVE: Planejamento; Educacdo; Contexto Escolar.
1. INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo avaliar a importancia do planejamento no contexto
escolar, fazendo uma abordagem sobre os tipos de planejamento, as principais agdes e as
melhorias obtidas atraves da pratica do planejamento escolar.

A construcdo deste trabalho tem grande relevancia uma vez que o tema surgiu da
necessidade de relacionar a teoria com a prética, leituras sobre a tematica, é possivel verificar
que muito se fala em planejamento em todos os aspectos, porém na pratica muitos ndo saem do
papel.

Com a realizacdo de diversas pesquisas bibliogréficas no decorrer do processo de
construcdo deste artigo, como também, leituras complementares, objetivando aprimorar nossos
conhecimentos sobre a importancia que o planejamento tem para a escola.

A tarefa de planejar ndo é facil, entretanto é a partir dela que encontramos uma saida
para alcangar mudangas significativas, que, no contexto escolar, promovem a acdo do professor
em todos os niveis de ensino.

O planejamento € de importancia extrema, desde que a realidade educacional seja foco
para redimencionar a sua elaboracdo, 0s principais autores saibam relacionar os conteudos. O
planejamento ndo pode em hipdtese alguma estar desvinculado das relagbes que ha entre a
realidade do aluno e a escola, no sentido de encontrar caminhos, cujo finalidade é transformar a

realidade existente.
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2. OSTIPOS DE PLANEJAMENTO ESCOLAR

O processo continuo de tomada de decisdes preocupa se com o 'para onde ir' € “quais as
maneiras adequadas para chegar 1a”, tendo em vista a situacdo presente e possibilidades futuras,
para que o desenvolvimento da educacao atenda tanto as necessidades da sociedade, quanto as
do individuo, preocupando o ambiente e 0 caminho que serd percorrido de forma clara e
objetiva.

A objetividade presente nesse processo de decisdo tem muito a haver com a realidade
dos alunos e materiais da escola, j& a coeréncia € a atual relacdo entre as ideias préatica falada e
feita em sala de aula, ou seja, usadas ou dados exemplificando de maneira coerente e que se
relacionem umas com as outras, e por fim a flexibilidade que ndo é nada mais do que ter
consciéncia de que o planejamento escolar pode ser mudado de acordo com o tipo de situacdo
que possa ocorrer, ndo é necessario ser sempre estavel, imutavel, tudo podera mudar para melhor
atender as necessidades, tanto da parte do professor, como dos alunos. Como afirma Libaneo,
(2001, p. 225): “I...] E o documento mais global; expressa orientagdes gerais que sintetizam, de
um lado, as ligagdes do projeto pedagogico da escola com os planos de ensino propriamente
ditos”.

Entretanto, o planejamento escolar € registrado e faz parte da organizacéo coletiva, em
que diversos segmentos envolvendo (professores das diversas areas, alunos, funcionarios
administrativos e comunidade) com o objetivo se discutir e decidir coletivamente e
publicamente as metas, finalidades, valores, atitudes de equacionar 0s problemas comuns a
escola, viabilizando assim a uma escola realmente democrética e participativa

Mediante a complexidade dos problemas nos dias de hoje, maior é a necessidade de
planejar. Se em qualquer atividade da nossa vida exige um planejamento, a educacgéo necessita
dessa ainda mais. Mas na maioria das situac@es, o planejamento tem sido utilizado de maneira
errada, onde se resume as atividades em que o professor preenche um formulario e entrega a
secretaria da escola. Em que € padronizado e colocado em colunas, e o docente redige 0s seus
“objetivos gerais”, “objetivos especificos”, “contetidos”, “estratégias” e “avaliacao”.

O planejamento ndo € qualquer tipo de reflexdo que se pretende e sim algo articulado.
De acordo com o professor Nélio Parra (1972), planejar consiste em prever e decidir sobre: o
que pretendemos realizar; o que vamos fazer; como vamos fazer e 0 que e como devemos

analisar a situacdo a fim de verificar se o que pretendemos foi atingido.

Planejamento Escolar
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O planejamento escolar € um plano elaborado periodicamente para definir as atividades
futuras da escola. No entanto, além das questBes que podem parecer meramente burocraticas
como distribuicdo dos conteudos pela grade de horarios, definicdo das turmas, elaboracédo
do calendario escolar, esse documento é fundamental para entender como a escola pode
cumprir sua missdo diante de suas demandas e obstaculos particulares.

Planejamento Educacional

Acontece em nivel macro, refere-se ao planejamento de todo o sistema educacional do
pais e diz respeito aos direcionamentos da politica educacional e a melhor forma de alcanca-
las. Reflete a viséo que se tem de mundo, de homem, exigindo, portanto, um compromisso com
a construcdo da sociedade e deve atender tanto as necessidades de desenvolvimento do pais
quanto as do individuo (corresponde ao planejamento que é feito em nivel nacional, estadual
ou municipal). E uma intervencio do estado visando a implantag&o de uma determinada politica
educacional, estabelecida com a finalidade de possibilitar que o sistema educacional cumpra as
funcBes que Ihe sdo préprias em determinado momento historico.

O planejamento é um meio para se programar as a¢es docentes, mas é também um

momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliacdo. Segundo Saviani

A palavra reflexdo vem do verbo latino refectire’que significa ,voltar atras’. E, pois
um (re) pensar, ou seja, um pensamento em segundo grau. (...) Refletir é o ato de
retomar, reconsiderar os dados disponiveis, revisar, vasculhar numa busca constante de
significado. E examinar detidamente, prestar atencdo, analisar com cuidado. E isto é
filosofar. (1997, p. 23).

Planejamento Curricular

Realizado no ambito da unidade escolar, caracteriza-se como 0 ato de organizar as
atividades de ensino e de aprendizagem, determinada por uma intencionalidade educativa,
envolvendo objetivos, valores, atitudes, contetidos e 0 modo de agir dos educadores. E um modo
de dimensionar politica, cientifica e tecnicamente a atividade escolar, portanto, deve ser
resultado das discuss@es e contribui¢Bes do coletivo da escola, além de constituir uma atividade
permanente de reflexdo e acdo. Na atualidade e de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394/96, o planejamento da escola deve se

De acordo com Castro,

De qualquer modo, o que o professor devera distinguir, ao elaborar um curriculo, sdo 0s
contetdos significativos, funcionais, dos contetidos carentes de significado e de
funcionalidade e de mera informagdo sem outro objetivo que é o de ser memorizado
por tanto tempo quanto possivel. (1987, p.53).
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A escola deve procurar adaptar os contetdos as situagdes concretas, selecionando
aquelas experiéncias que mais poderdo contribuir para alcangar os objetivos dos alunos, das
suas familias e da comunidade.

Planejamento de Ensino

Ocorre em nivel micro, voltado mais especificamente as atividades a serem
desenvolvidas pelos professores e alunos no cotidiano escolar, tendo em vista a aquisicdo do
conhecimento. Deve partir da realidade concreta, tanto dos sujeitos quanto do objeto do
conhecimento e do contexto em que se da a acdo pedagogica. O planejamento de ensino precisa
estar em sintonia com o planejamento global do ensino, explicitado em seu Projeto Politico
Pedagdgico (LIBANEO, 2003). Como se trata da organizacdo do trabalho pedagdgico
propriamente dito, implica definir os objetivos considerando a elaboracdo e a producdo do
conhecimento; prever conteldos que devem estar intimamente relacionados a experiéncia de
vida dos alunos, ndo como mera aplicabilidade dos contetdos no cotidiano, mas como
possibilidade de conduzir a uma apropriacdo significativa desse conteudo; selecionar
procedimentos metodoldgicos identificando qual a melhor forma de desenvolver as atividades
tendo em vista a aprendizagem dos alunos; por ultimo, estabelecer critérios e procedimentos de
avaliagéo.

Sendo assim Vasconcellos, defende que:

[..] projeto pedagodgico é um instrumento tedrico-metodoldgico que visa ajudar a
enfrentar os desafios do cotidiano da escola, s6 que de uma forma refletida, consciente,
sistematizada, organica e, o que é essencial, participativa. E uma metodologia de
trabalho que possibilita re-significar a acéo de todos os agentes da instituicao. (1995,
p.143)

Podemos dizer que o planejamento de ensino é a especificagdo do planejamento de
curriculo. Onde traduz em termos mais concretos e operacionais o que o professor fara na sala
de aula, para conduzir os alunos a alcancar os objetivos educacionais propostos.

E preciso assumir que é possivel e desejavel superar os obstaculos colocados pelo
tradicional formulério, previamente tragado, fotocopiado ou impresso, onde sdo delimitados
para os “objetivos, contetidos, estratégias e avaliagdo™.

Um planejamento de ensino devera prever: Objetivos (para que ensinar e aprender?);
Conteudos (o que ensinar e aprender?); Métodos (como e com o que ensinar e aprender?); Tempo
(quando e onde ensinar e aprender?) e Avaliacdo (como e o que foi efetivamente ensinado e

aprendido?).
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E extremamente necessario assumir qual acdo pedagdgica, que necessita de um minimo
de preparo, mesmo tendo livro didatico como um dos instrumentos comunicacionais no trabalho
escolar em sala deaula.

Existem trés tipos de planejamento didatico ou de ensino: planejamento de curso,
planejamento de unidade e planejamento de aula.

Plano de Curso

O planejamento de curso € necessariamente uma breve amostra do que sera desenvolvido
e das atividades que serdo realizadas em uma classe, por certo periodo de tempo, normalmente
durante o ano ousemestre letivo.

O plano de curso tem por objetivo levantar dados sobre as condi¢des dos alunos, fazendo
uma sondagem inicial; propor objetivos gerais e definir os objetivos especificos a serem
atingidos durante o periodo letivo estipulado; indicar os contetdos a serem desenvolvidos
durante o periodo; estabelecer as atividades e procedimentos de ensino e aprendizagem
adequados aos objetivos e conteudos propostos; selecionar e indicar 0s recursos a serem
utilizados; escolher e determinar as formas de avaliacdo mais coerentes com 0s objetivos
definidos e os conteudos a serem desenvolvidos.

Plano de Unidade

O plano de unidade refere-se aos assuntos da disciplina que forma um todo completo e
que sdo desenvolvidos no espacgo correspondente a uma ou algumas aulas. Importante notar que
a elaboracdo de planos de unidade ndo impede que o professor proceda também ao
planejamento de cada aula.

Ao planejar a unidade de ensino, deve estabelecer trés etapas: Apresentacdo — onde 0
professor vai tentar identificar e estimular os interesses dos alunos, a fim de aproveitar seus
conhecimentos anteriores e relaciona -16s ao tema da unidade; Desenvolvimento — nesta etapa
o0 professor devera apresentar e organizar uma situacdo de ensino-aprendizagem para entao
estimular a participacdo dos alunos em sala de aula, tornando a aula mais ativa, dindmica e ao
mesmo tempo poder testar os conhecimentos, habilidades e atitudes de cada aluno e a Integragao
— nesta fase sera necessario que o aluno mostre tudo que aprendeu durante o desenvolvimento
da unidade em forma de sintese.

Em todas as profissdes o aprimoramento profissional depende da acumulacdo de
experiéncias, conjugando a prética e a reflexdo criteriosa sobre a acdo e na a¢do, tendo em vista
uma pratica constantemente transformadora para melhor.

Plano de Aula
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Na elaboragéo do plano de aula, deve-se levar em consideragéo, em primeiro lugar, que
a aula é um periodo de tempo variavel, as caracteristicas dos alunos, suas possibilidades,
necessidade e interesses. Por isso é importante que o professor faca uma sondagem do que 0s
alunos j& sabem sobre os conhecimentos a serem abordados.

Dificilmente completamos numa sé aula o desenvolvimento de uma unidade didatica ou
topico de unidade, pois 0 processo de ensino e aprendizagem se compde de uma seqiéncia
articulada de fases: Preparacdo e apresentacdo dos objetivos, conteldos e tarefas;
Desenvolvimento da matéria nova; Consolidacdo (fixacdo, exercicios, recapitulacdo,
sistematizacdo); Sintese integradora e aplicacdo e Avaliag&o.

Isto significa que ndo devemos preparar uma aula, mas um conjunto de aulas e em geral,
o0 plano de aula do professor assume a forma de um diario ou de um seminario.

A aula é a forma predominante de organizac&o didatica do processo de ensino. E na aula
que organizamos ou criamos as situagdes docentes, isto é, as condigdes e meios necessarios
para que os alunos assimilem ativamente conhecimentos, habilidades e desenvolvam suas
capacidades cognoscitivas.

Um plano para ser considerado adequado deve seguir alguns principios, como:
Coeréncia e unidade; Continuidade e seqiiéncia; Flexibilidade; Objetividade e funcionalidade e
a Precisdo. Como o planejamento requer que se pense no futuro. Ele é formado também pelos
componentes basicos do planejamento de ensino, onde o objetivo é a descri¢do clara do que se
pretende alcangar como resultado da nossa atividade, eles nascem da prépria situacdo da
comunidade, da familia, da escola, da disciplina, do professor e principalmente do aluno. Os
objetivos, portanto, sdo sempre do aluno e para o aluno.

Os objetivos educacionais sdo as metas e os valores mais amplos que a escola procura
atingir, e 0s objetivos-instrucionais sdo proposi¢oes mais especificas referentes as mudancas
comportamentais esperadas para um determinado grupo- classe.

O conteldo refere-se & organizacao do conhecimento em si, porém, com base nas suas
proprias regras, ele é um instrumento basico para poder atingir os objetivos. Torna-se necessario
um bom critério de sele¢do na escolha dos contetdos mais centrados, mais importantes e mais
atuais. O conteudo selecionado precisa estar relacionado com os objetivos definidos. O mais
importante é o fato de o professor estar apto a levantar a idéia central do conheci mento deve
trabalhar em sala de aula.

O plano didatico, sendo a culminancia desse total processo, ndo deve ser estatico e rigido,
em contato direto com os planos, novas idéias nos podem ocorrer, e com certeza novos enfogques

nos parecerao mais oportunos.
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Dessa forma enfatizamos que os procedimentos existem e cabe utiliza-los da melhor
forma possivel, para que ao final os bons resultados sejam obtidos, para isso basta comparar a
grande diferenga que existe entre um professor bem preparado, que faz seu planejamento de
acordo com todos os aspectos que compdem a sala de aula, e um profissional que ndo d& atencao

as mudancas que ocorrem no processo educativo.

3. O CONTEXTO ESCOLAR E APLICABILIDADE DO PLANEJAMENTO

Teoria x Pratica

As experiéncias em nossa formacdo docente nos levaram a questionar a eficiéncia da
aprendizagem por abordagens essencialmente praticas. Este estudo analisa como é trabalhada a
relacdo teoria-pratica na dinamica do contexto escolar.

O planejamento escolar para nos professores € como uma bussola que temos, serve para
nos orientar em plena sala de aula, é nele que colocamos tudo que achamos necessario para ter
uma aula com bons éxitos, desde atividades a materiais que norteiam e ajudam o professor para
aulas,plano de escolas e planos de ensino nos quais sdo fundamentais a objetividade, a
coeréncia, e a flexibilidade.

A objetividade tem muito a ver com a realidade dos alunos e materiais da escola, ja a
coeréncia e a atual relacdo entre as idéias e as praticas faladas e feitas em sala de aula, ou seja,
usadas ou dados exemplos que tenham coeréncia que se relacionem umas com as outras (idéias-
praticas) e por ultimo a flexibilidade que ndo € nada mais que ter consciéncia de que 0
planejamento escolar pode ser mudado de acordo com algum tipo de situacéo que possa ocorrer,
ndo é necessario ser sempre inflexivel, tudo podera mudar para melhor atendimento, tanto da
parte do professor como dos alunos, porque ao fim de tudo temos que ter a grande
responsabilidade de que nossos alunos saiam prontos para viver o mundo la fora extra-escolar,
para que possa lidar ndo sé com os contetidos escolares mas também com as pessoas e situacdes
diferentes em todos o0s aspectos.

Mas, o planejamento ndo garante um bom desempenho por si s0, € preciso que ele venha
acompanhado de conhecimentos didaticos e de sua experiéncia pratica, a medida que ele for
feito e praticado nds s6 temos a adicionar vivéncias em sala de aula e com o tempo ficaremos
aptos para exercer algum tipo de atividade ou ndo, em geral o planejamento realmente resume-
se em bussola que nos da um alicerce para praticarmos a nossa profissdo, se com bom
desempenho ou ndo cabera a cada um individualmente, mas ele continuara sendo uma grande

arma para nos.
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Basta compararmos na atualidade a grande diferenga que existe entre um professor bem
preparado que faz seu planejamento de acordo com todos os aspectos que compdem a sala de
aula e aqueles que nem dao atencdo as mudancas que ocorrem em sala deaula.

A teoria quer dizer um conjunto de conhecimentos que explicam a realidade, ou seja,
explica os fendbmenos e suas causas. No planejamento a teoria € um fator importante e decisivo,
sem ela sem ela ndo é possivel a execucdo das atividades, muitas vezes falamos “isso ¢ assim na
teoria, mas na pratica ndo funciona”. Por exemplo, quando existe 0 interesse e atividade para
uma determinada disciplina, vocé pode ter sua atencédo voltada ou ndo para aquele assunto, se
ele causar prazer desenvolvera a aprendizagem, caso contrario nao passara de mera teoria, isto
é, a escolha da teoria vai estar em funcdo do que se deseja fazer: Para resolver problemas
praticos.

No cotidiano dos educadores, todos tém por obrigacédo elaborar o plano de aula para a
regéncia de uma aula, sentimos muita dificuldade em montar uma aula clara e objetiva para
alunos de ensino fundamental e médio. O ndo saber como transformar o conteddo cientifico
estudado durante o nosso curso de Pedagogia numa linguagem acessivel a esses alunos.
Percebemos que durante o nosso curso trabalhamos muitas atividades praticas voltadas para a
educacdo béasica, mas as abordagens tedricas ficaram bastante restritas ao ambito cientifico,
dividindo dessa forma a pratica da tedrica, que muitas fezes ndo sdo utilizadas por diversos
fatores como: tempo, material ndo acessivel, acompanhamento indevido.

De acordo com Fiorentini (1998, p. 307), as pesquisas sobre ensino e formacdo de
professores priorizam o estudo de aspectos politicos e pedagdgicos amplos, sendo os saberes
escolares e 0s saberes docentes muito pouco valorizados e raramente problematizados ou
investigados, tanto pela pesquisa académica educacional como pelos programas de formacéo
dos professores. Essa situagdo nos incentivou a buscar uma melhor compreensdo de como a
relacdo teoria-pratica € estruturada no ambito de um contexto pedagdgico e a importancia da
unicidade desses dois pélos na pratica pedagogica.

“Na relacdo teoria-pratica se manifestam-se os problemas e contradigdes da sociedade
em que vivemos que, como sociedade capitalista, privilegia a separacdo trabalho intelectual -
trabalho manual e conseqlientemente, a separacéo entre teoria e pratica.” (CANDAU, LELIS,
1999, p.63).

Ainda segundo os autores, a relagdo entre teoria e pratica pode ser fundamentada em
dois esquemas: a visdo dicotbmica e a visdo de unidade. A separacao, e mesmo oposi¢édo, entre
teoria e pratica é freqlientemente denunciada pelos educadores, a0 mesmo tempo em que é

explicitado o desejo de buscar novas formas de relacionamento entre estas duas dimensdes da
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realidade. Em seus estudos os autores afirmam que por um lado, esta a tendéncia a enfatizar a
formacdo tedrica, estimulando o contato com os autores considerados classicos sem se
preocupar em modificar ou fornecer instrumentos para a intervencdo na pratica educacional.
Em contrapartida, o foco pode estar na formacao pratica, admitindo-se que esta tem sua Idgica
prépria, que independe dateoria.

Neste caso, a pratica € esvaziada da teoria, dai a énfase nas disciplinas instrumentais,
sem a preocupacdo com sua articulacdo com as disciplinas consideradas teoricas. Nesse
contexto, permanece o desafio de pensar nas relagdes que o professor estabelece com os saberes,
considerando-se que na acdo pratica, saberes de diferentes ordens sdo por ele mobilizado.
Trabalhando as diferencas entre o cientista e o professor do ponto de vista da relacdo com o
saber e colocando em choque a aprendizagem empirica e a ciéncia e mostrando que cada uma
tem seu espaco quando trata-se de individuo.

A busca pela unido entre préatica e teoria € uma busca constante e estudos nesse sentido
continuaram por vim, mas a barreira existe sua unificacdo é almejada por diversos educadores,
que Vvisdo o certo e o0 obvio.

Assim, pode-se constatar que ha uma clara divisdo de tarefas dentro do curriculo do
curso, havendo pouco didlogo o que implica na dicotomia entre teoria e pratica na formacgédo do
professor. Poucas matérias se propdem a fazer a relagdo entre esses dois pélos. Alem disso,
percebe-se a dificuldade em trabalhar esse aspecto.

Estabelecer uma relagdo entre este quadro teorico e a pratica docente tem sido um grande
desafio. Muitas vezes existe a sensacdo de que ha pouco interesse por parte dos alunos por este
conhecimento. Além disso, seu significado se perde em meio as “urgéncias” e demandas da
realidade escolar. Assim, a interlocucdo entre este saber académico e o trabalho do professor
ficalimitada.

No referencial tedrico, que norteou este trabalho, encontramos fundamentagdes para
nossas queixas a respeito da separacdo, ou mesmo oposicao, entre teoria e pratica. Apesar do
desejo de buscar novas formas de relacionamento entre estas duas dimensdes da realidade, o que
se observa na maioria dos cursos de preparagdo de docentes € que se prioriza a visao dissociativa.

De acordo com a literatura, essa relacdo teoria-pratica na formacdo do educador
apresenta tendéncias que podem ser explicadas pela dificuldade em transformar o saber de

referéncia em saber escolar, fendmeno entendido neste trabalho como mediagéo didatica.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O planejamento deve ser o embasamento na realizacdo de qualquer atividade a ser
desenvolvida, seja a curto, médio ou longo prazo e, no contexto escolar, este tem grande
relevancia e importancia na realizagdo das praticas pedagogicas, visando avangos na educacao do
pais.

Portanto, enquanto o Planejamento caracteriza-se pela reflexdo continua sobre a préatica
pedagogica do cotidiano, o Plano Escolar deve constituir-se na formalizacdo dos diferentes
momentos desse processo. E, se 0 Planejamento exige alguma formacgéo dos envolvidos para
se ter claro o significado técnico-politico da educacdo escolar, além do papel de cada um no
bojo desse sistema, a elaboracéo e a execucdo do Plano Escolar exige competéncia técnica, um
“saber técnico”, que implica em acompanhamento e avaliacdo das acdes previstas e
determinadas, em harmonia com a legislacdo e decisdes que estruturam e determinam a
organizacdo e o funcionamento das escolas, bem como sua legitima aspiracdo por uma
autonomia institucional.

Em vista as leituras realizadas, podemos nos garantir de que devemos planejar nossas
acdes antes de por em pratica, para que possamos alcancar sucesso. Mesmo mediante de varios
conceitos do que é planejar, uma coisa € corretaa: antes de planejarmos devemos ter definidos os
objetivos que pretendemos alcancar, para que nosso planejamento ndo fique so no papel, mas que

seja efetivado e que tenhamos sucesso.
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ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO: SEUS DESAFIOS E PERPECTIVAS
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo analisar a Alfabetizagdo e o Letramento: seus desafios e
perspectivas para elevar o processo ensino/aprendizagem. As contribuices da leitura diante do aprendizado e
desenvolvimento dos educando, ressaltando a importancia do incentivo da familia, estimulando, elogiando,
valorizando a leitura e a escrita realizada pelos seus filhos, necessario que os docentes criem habito de leitura para
os seus discentes em sala de aula ou fora dela, com preocupacgdes ndo s6 de criar grandes leitores que fazer leituras
convencionais mas que sejam capacitados a realizarem interpretagfes do que lerem, para isso é fundamental que
as escolas tenham propostas de um trabalho pedagégico dinamico, prazeroso e transformador que abrace a leitura
e a escrita na perspectiva de desenvolver as capacidades: cognitivas, afetivas e sdcio- linguisticas dos discentes.
Através dessas modificacOes nos leitores que a leitura, interpretagdes e a escrita por meios de textos diversificados
surgiram a compreensdo de tudo que est& ocorrendo ao seu redor e no mundo, as transformacdes ocorridas no dia-
dia. Ao educador cabe o papel exalar um conjunto de experiéncias favoraveis e diferenciadas na construcédo de
conhecimentos, competéncias e habilidades formacdo de bons leitores.

PALAVRAS CHAVES: Leitura; Interpretacéo; Escrita; Discentes; Docente.

1. INTRODUCAO

O estudo cientifico da palavra “alfabetizacdo” atrai para o entendimento da
alfabetizacdo como o processo de aquisicdo do alfabeto ou de aprender “o codigo da lingua
escrita, ensinar habilidades de ler ¢ escrever” (SOARES, 1985). Este estudo foi pautado em
compreender a Alfabetizacdo e o Letramento: seus desafios e perspectivas com o intuito de
fornecer embasamentos para os profissionais da educacdo fundamentar e conduzi a leitura
essencial para a vida dos educandos e como também interpreta-las de modo significativo. Em
funcdo do processo de alfabetizacdo € indispensavel analisar as realidades sociais, econdmicas,
culturais e politicas que a definem na construcdo dos métodos e materiais didaticos para esse
processo, assim como a concepgao do professor alfabetizador. Destaca-se neste trabalho o ponto
de vista de alguns autores cujas ideias sdo consideradas importantes e esclarecedoras sobre o
processo de alfabetizacdo. Soares (1985) avalia que ndo seria apropriado impor um significado
muito vasto a alfabetizacdo, pois isso impediria sua especificidade, além de tornar irrealizavel
a configuragdo de habilidades bésicas de leitura e escrita no momento de se determinar a
competéncia em alfabetizar e em definir as condicdes técnicas em que ela acontece.

Afirma ainda que a lingua escrita ndo se institui numa representacdo da lingua oral
porque nao existe perfeita correspondéncia entre as formas de linguagem e a escrita: “nos nao
escrevemos como falamos e ndo falamos como escrevemos”. Franchi (1985) pondera que no
processo de alfabetizacdo, a funcdo do professor é extraordinaria na organizacdo de que as

criancas carecem, principalmente porque é necessario criar situacdes reais para que elas se
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exercitem e desenvolvam a sua formacao intelectiva. Assim, destaca se a acuidade do professor
em acolher a linguagem da crianga como ponto de partida uma revisdo e introducdo das normas
cultas da linguagem padréo. Tudo isto, acatando as formas usadas pela crianga, que Sdo 0 seu
referencial basico e necessitara ser superado pela técnica da apreensdo do cddigo escrito.

A este respeito, semelhante é a opinido de Rodrigues (1985), que cita a escrita como
significativa e contextualizada: social, cultural e politicamente, tornando-se possivel a
elucidacdo dos usos e fungdes da escrita na tentativa de abolir a artificialidade dos textos das
cartilhas e manuais de alfabetizacdo, ou seja, partir do que é natural e proprio do mundo da
crianca. Entre o processo de alfabetizagdo hd uma grande brecha no quadro tedrico que elucida
a aprendizagem da leitura e escrita.

Sendo necessaria uma construcédo tedrica para compor resultados e analisa-los de forma
agregada e estruturada nos diversos aspectos que abrangem esse processo. Diante da producéo
que a crianga prepara o professor precisa “deixa-la escrever livre e espontaneamente, ndo para
que ela invente seu proprio sistema”, mas para que produza tais escritas baseadas em suas
proprias hipoteses, as quais mesmo ndo retribuindo a forma estudada na escola possam
constituir-se num progresso e num instrumento extraordinario que transportara as formas
preparadas de representagdo gréafica do sistema alfabético. Com isso ela alcangard a

possibilidade de ser entendida e de entender as producdes de outras pessoas.
2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Lagoa (1990) apresenta a concepgao que “o alfabetizado ¢ uma pessoa capaz de ler e
escrever, com uma compreensao, uma breve e simples exposicdo de fatos relativos a vida
cotidiana”. A presente concepcdo nos faz perceber que para alguém ser considerado
alfabetizado bastava saber codificar e decodificar sinais graficos, com compreensdo de
pequenos textos como um bilhete, uma lista de compras, receita culinaria e saber anotar um
recado, preencher um cheque, concretizar pequenas tarefas que abrangessem a leitura e a
escrita. Porém, com o passar do tempo tal significacdo deixou de corresponder ou acolher as

necessidades da sociedade, e segundo o autor:

Houve um tempo que era apenas passar os rudimentos da lingua para outra pessoa.
Aquele que conhecia esses codigos era considerado alfabetizado. Hoje podemos dizer
que o individuo que possui o dominio do cddigo e realiza a tarefa de
codificar/decodificar € considerado como alfabetizado (LAGOA, 1990, p. 34).

Assim, diante do surgimento de novas situagfes e exigéncias apareceu uma nova
concepcdo de alfabetizacdo, segundo a qual ndo basta que o aluno tenha o dominio do cédigo,

mas é necessario aprender a escrever textos eficientes, o que abrange muito mais conhecimentos
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e habilidades do que unicamente codificar e decodificar palavras ou escrever frases. E
necessario desenvolver textos apropriados a determinadas situacdes, pois em funcdo de
mudancas sociais, a alfabetizacdo adquiriu proporc¢des mais vastas e passou a ser abarcada como
um processo de compreensdo do sistema de escrita introduzido em outro maior, que envolve a
aprendizagem da linguagem escrita e de seus usos possiveis. Entretanto, segundo a autora, tal

mudanca:

(...) ganha visibilidade depois que é minimamente penando e resolvido o problema do
analfabetismo e que o desenvolvimento social, cultural, econdmico e politico traz
novas, intensas e variadas praticas de leitura e escrita, fazendo emergirem novas
necessidades, além de novas alternativas de lazer. Aflorando o novo fenémeno, foi
preciso dar um nome a ele: quando uma nova palavra surge na lingua, é que um novo
fendmeno surgiu e tem de ser nomeado. Por isso, e para nomear esse novo fendbmeno,
surgiu a palavra letramento (SOARES, 2002, p.46).

Segundo a autora acima descrita, 0 letramento passou entdo a ser compreendido como
“estado ou condi¢cdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
sociais da escrita”. Deste modo, o letramento, torna-se uma alfabetizagéo em sentido vasto onde
o0 aluno, além de dominar o codigo oral e escrito carece de dominar outros conceitos formais de
preparacdo dos mais diferentes tipos de textos, reconhecer seus usos, caracteristicas e formas.

Nesse sentido, afirma autora ainda que:

“As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas ndo necessariamente
incorporam a pratica da leitura e da escrita, nd0  necessariamente adquirem
competéncia para usar a leitura e a escrita, para envolver-se com as praticas sociais de
escrita: ndo leem livros, jornais e revistas, ndo sabem redigir um oficio, um
requerimento ou uma declaracdo, ndo sabem preencher um formulério, sentem
dificuldade para escrever um simples telegrama ou carta, ndo conseguem encontrar
informacfes num catdlogo telefénico, num contrato de trabalho, numa conta de luz,
ou numa bula de remédio...” (SOARES, 1988, p. 45-46).

A partir desta citacdo pode-se assegurar que qualquer pessoa, diante uma determinada
exigéncia social que ndo consiga atendé-la em razéo da falta de conhecimento sobre a escrita
ou de aspectos formais de um algum texto, como um documento, um requerimento, um oficio,
etc., estara sujeito a ser avaliado um analfabeto funcional ou um iletrado. Assim, percebe-se a
necessidade de permanente de atualizacao, aperfeicoamento, para que enquanto docentes tenha-
se condicBes de acolher as cobrancas com as quais 0s nossos alunos se deparam no cotidiano.
Desta forma, a tatica para a aquisicao do letramento esté& na préatica da leitura e da escrita.

As pessoas que adquirem e cultivam o costume de ler terdo mais facilidade de se
expressar graficamente, pois, a medida que leem com frequéncia, vao ajuntando, assimilando
aspectos formais de diferentes tipos de texto, esta pratica influenciara na construcdo de

capacidades e competéncias que derivardo no bom desempenho do futuro escritor.
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3. LEITURA NOS ANOS INICIAIS: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

A leitura é um processo muito mais amplo do que podemos imaginar e que esta ligado
a escrita. Ler ndo é unicamente interpretar simbolos graficos, mas interpretar o mundo em que
vivemos. A leitura é um dos ingredientes da civilizagao, sendo um elo integrador do ser humano
e a sociedade em que vive. Para que esse processo ocorra, o planejamento da alfabetizacéo deve
oferecer aos alunos oportunidades de acesso a todo tipo de material escrito, pois, aprende-se a
ler e escrever, deste modo, através de situacdes significativas de uso da leitura e da escrita. A
leitura e a escrita estdo presente na vida das criangas, sempre buscando compreensdo e
significados para o mundo.

Muitas vezes o conceito de leitura esta relacionado apenas com os cddigos linguisticos.
No entanto é preciso considerar o processo de formacéo social do ser, suas capacidades e cultura
social. Para muitas criancas o ato de ler ndo traz nenhum sentido, pois sdo treinadas apenas a
decodificar letras e a ndo refletir sobre o que leem, logo, essa pratica mecénica pode leva-los a
analfabetos funcionais, ou seja, a crianga ler, mais essa leitura ndo tem nenhum significado e
valor para ela. O ato de ler ndo é apenas decodificar, é atribuir sentido ao texto, € compreender,
interpretar e acima de tudo ser capaz de eficazmente fazer relagdes com o que ja foi percebido
e vivenciado. “Ler ndo equivale a decodificar as grafias em sons e que, portanto, a leitura ndo
pode ser reduzida a puro decifrado” FERREIRO ¢ TEBEROSKY, (1999, p.37).

Na concepcao das autoras fica evidenciado que quando a crianca ainda nao sabe ler ndo
é empecilho para ela ter ideias sobre as caracteristicas que deve possuir um texto escrito para
que permita um ato de leitura. De acordo com Freire, 1994, p.12: O aprendizado é em ultima
instancia solitario, embora se desenvolva na convivéncia com o0s outros e com o mundo. O
mesmo autor continua dizendo: (...) a decifracdo da palavra fluia naturalmente da leitura do
mundo particular (...) fui alfabetizado no chdo do quintal da minha casa, a sombra das
mangueiras, com palavras do meu mundo e ndo do mundo dos meus pais. O ch&o foi o quadro-
negro; gravetos o meu giz. Logo, o ingresso da crianca no ambiente escolar é carregado de
conhecimentos prévios e experiéncias vivenciadas, no que diz respeito a leitura de mundo,
adquirido na interacdo com outras criancas e adultos. O que Ihe falta, no entanto, € sistematizar
esse aprendizado para a decodificacdo e interpretacdo dos cddigos. Linguisticos. Cabe ao
educador, por meio da interacdo pedagogica, promover a realizacdo da aprendizagem com o
maior grau de significado possivel, uma vez que esta nunca é absoluta- sempre é possivel
estabelecer relagdo entre o que se aprende e a realidade, conhecer as possibilidades de

observacdo, reflexdo e informacdo (...). (PCN-Introducdo, p.53). A crianca € um ser em
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processo de transformacdo, por isso, se faz necessario desenvolver atividades pedagogicas
significativas que auxiliam na aprendizagem, incorporando 0s conhecimentos prévios das
mesmas e a construir a sua aprendizagem de forma significativa

O professor como mediador na aprendizagem de seus alunos precisa valorizar tudo que
a crianca ja sabe. O ato de ler é de suma importancia na vida de uma crianga em sua construcao
como ser social porque descobrira o universo através das palavras e se enriquecendo com novas
ideias e experiéncias. A medida que ela estabelece um contato com a leitura além das
aprendizagens que obtera, também tera uma visdo ampla do mundo, desenvolvendo seu
raciocinio, criando assim um palco de possibilidades.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a leitura € um: Processo no qual
o leitor realiza um trabalho ativo de construcdo de significados do texto, a partir do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que se sabe sobre a lingua: caracteristica
do género, do portador do sistema escrita, etc. (PCN, 1997, p.53).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o leitor aciona
conhecimentos prévios com ideias, hipoteses, visdo de mundo sobre o assunto, atribuindo um
sentido a algo escrito. E necessério que desde cedo sejam disponibilizados e a crianca esteja em
contato com textos de diferentes géneros, isso Ihe favorecerd compreender o sistema da leitura
que é o caminho essencial para a construgédo de valores e visdo de mundo. Aprender a ler como
se a leitura fosse um ato mecanico, separado da compreensdo é um desastre que acontece todos
os dias. Estudar palavras soltas, silabas isoladas, ler textos idiotas e repetir sem fim exercicios
de copia, resulta em desinteresse e rejeicdo em relacdo a escrita. (CARVALHO, 2001, p.11).
“As vezes, por razdes absurdas, certas professoras de alfabetizacdo, induzem os alunos a uma
prondncia completamente artificial dos segmentos que compdem as palavras, julgando que
assim facilitam o trabalho de leitura da crianca”. (CAGLIARI, 2009, p.142). Nessa perspectiva
se a leitura realizada pela crianca for forgada a fazé-la soletrando, quando ela acaba de ler, ndo
sabe dizer o que leu e essa leitura ndo teve nenhum sentido para ela. Cagliari (2009), ainda
acrescenta: Se uma crianca for introduzida ao processo de leitura através de uma técnica que
obrigue a processar a leitura por pequenas partes, acompanhando letras na escrita, fazendo com
que cada pedaco seja processado, o resultado sera uma leitura aos trancos e barrancos, muito
diferente da fluéncia normal de quem fala espontaneamente. (p.143).

O aprendizado da leitura na alfabetizacdo é de grande relevancia para a continuidade
nos estudos. Se o professor ler para os alunos soletrando, consequentemente, eles irdo ler da
mesma forma. E preciso que o professor faca sempre as leituras em voz alta, com ritmo e

entonacéo, para que os alunos leiam também com fluéncia e a compreensao dos textos ocorrera
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muito mais facilmente. Muitas vezes acha-se que a crianca ndo esta desenvolvendo
determinadas habilidades na escola em consequéncia de alguma dificuldade de aprendizagem
ou culpam-se os interesses e habitos diferentes da crianga, mas, poucas vezes questiona-se 0
papel do modelo de aprendizagem ao qual se esta aderindo. E preciso que o professor examine
sua pratica pedagogica, pois, inlmeras vezes, observamos que existem muitas criangas que
ainda ndo aprenderam a ler e escrever convencionalmente ¢ sdo tratados como “incapazes”.
Cabendo aos educadores, a escola, buscarem meios, estratégias, maneiras eficientes de
se trabalhar com esses alunos para que possam ter um melhor desenvolvimento na
aprendizagem. O ideal é que o professor em seu trabalho pedagdgico envolva atividades ludicas
de leitura e escrita, bem como o ambiente alfabetizador deve ser convidativo, portanto, a sala
de aula ou fora dela onde as criancas passam grande parte do dia, tem que ser motivadora,
espaco de muitas leituras. Zilberman (2003, p.16) descreve que: ... “a sala de aula é um espago
privilegiado para o desenvolvimento pela leitura (...), por isso o educador deve adotar uma
postura criativa que estimule o desenvolvimento integral da crianga”. E preciso que o professor
seja dinamico em suas aulas, despertando o gosto e o prazer das criancas pelo habito da leitura.
O educador pode criar um espaco agradavel, mesmo que seja simples, pois, para a leitura
de livros e outras fontes, basta fazer com que este lugar seja especial, enfim, um cantinho afetivo
e aconchegante. Sabemos também e ndo podemos deixar de citar € o papel da familia, pois, é
através dela que normalmente surge o primeiro contato da crianca com a leitura, porém, em
uma sociedade em que a maioria dos pais trabalha fora e ndo teve acesso a leitura fica o cargo

da escola proporcional.

4. LEITURA COTIDIANA EM SALA DE AULA QUE TENHA SIGNIFICADO PARA
A CRIANCA

Com base na proposta de estudos do PNAIC (Pacto Nacional Pela Alfabetizagdo na
Idade Certa) que tem como objetivo principal a alfabetizacdo das criangas até oito anos de idade.
Considerando esta faixa etaria a mais propensa para que o aprendizado seja mais significativo,
é importante que, se planeje as aulas de leitura para as turmas de alfabetizacdo, tendo como
objeto de estudo o texto, utilizando a leitura do mesmo como uma das intervencdes para a
alfabetizacdo dos alunos. Os PCN enfatizam que a pratica de leitura em voz alta feita pelo
professor é algo raro e, com o passar dos anos de escolaridade, a crianga ouve cada vez menos
a leitura do professor.

Destacam que o0 modelo de um bom leitor se torna ainda mais necessario com o avango

da aprendizagem. Denota-se no mesmo documento que “Uma pratica de leitura na escola ¢,
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sobretudo, necessaria, porque, ler ensina a ler e a escrever”. (BRASIL,1997, p.43). Notamos
com o estudo deste fragmento que o ato de ler pode ser uma base para o aprendiz sobre o ato
de escrever, pois traz na leitura uma perspectiva de base tedrica ascendente no processo de
alfabetizar letrando. Devido a isso, a leitura em voz alta feita pelo professor ndo pode ser algo
esporadico.

Todas as leituras tém um objetivo, na escola a leitura possui maltiplos objetivos sendo
que, um dos mais significantes estd em ler por prazer, pois nesse prazer muitos processos
cognitivos sdo disparados no interior do aprendiz que ao longo de sua vida o levara a ser um
verdadeiro leitor. Como leitor, o professor também deve demonstrar sua compreensao e
interpretacdo do texto lido, deixando claro que um mesmo texto, principalmente os literarios,
pode ter vérias “leituras” e que trocar ideias ¢ comparar pontos de vista contribui para a melhor
compreensdo do que se Ié. Paulo Freire (1989), ao afirmar que ler o mundo ocorre antes de ler
palavras, supde que estreitar a nossa relagdo como mundo imaginario do aluno, onde a busca
de novos conceitos acontece naturalmente, € uma das formas de ler para o aluno que, ao ouvir,
busca em seu conhecimento de mundo, suas necessidades, ansiedades, crencas e desejos. Pode-
se afirmar ndo erroneamente que ler mediante essa perspectiva fara realmente sentido ao aluno.
Desde seus primeiros anos de vida a criangca tem o habito de construir um mundo imaginario
que a acompanha por longo periodo de sua infancia, este mundo vem alicercado por uma

imaginacao fértil e rica em préticas de leitura.
5. CONSIDERACOES FINAIS

A prética de leitura e escrita, fluente, com coesdo e coeréncia é d extrema importancia
para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, intelectual e social do ser humano. E imprescindivel,
o incentivo da familia, o estimulo, a cobranga, o elogio, a valorizagéo; para o desenvolvimento
da leitura e da escrita, para que a crianca adote tal habito; como sabemos a escola tem o dever
de propor um trabalho na perspectiva de desenvolver as capacidades cognitivas, afetivas e
socio- linguisticas para os discentes poderem criar visdo do que ocorrem no mundo. Pois é
importancia que a leitura ocupe um grande espa¢o na vida humana para: diversdo, informar
,prazer e obter conhecimento etc. através de textos diversificados, sabemos também que, quem
Ié com frequéncia se desenvolve em indmeros aspectos: raciocinio ou na interpretacéo.

O importante é que escola e familia caminhem juntas e possam cuidar do letramento de
cada individuo. Pode-se concluir, respectivamente, que: desde a pré-escola (ensino infantil) a
crianca deve estar em contato com historias como forma de motiva-se para a leitura; a leitura

ndo comeca nem finda com mera repeticdo de silabas e palavras, mas na busca de meios a
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compreensdo; ndo para ser treinado, o aluno deve praticar, satisfatoriamente, o ato da leitura
oral em sala de aula; a além de ler em pequenos e grandes grupos, o aluno pode e deve treinar
sua linguagem oral, lendo trechos de sua propria escolha; ler com velocidade e concentracdo na
compreensdo deve ser uma tarefa progressiva e constante; o professor deve averiguar,
regulamente os resultados do rendimento de leitura do aluno ; a diversidade textual ajuda o
aluno a praticar leituras diversas e de propositos diferentes ( sdo importantes mesmo 0s seus
textos produzidos em casa).Conscientes desses cuidados, a escola pode melhor promover um
trabalho com éxito no ambito de leitura, criando em seu aluno bons habitos e capacidade de
interpretacdo e interacdo no meio social e familiar. Para que possamos formar pessoas
produtoras de conhecimentos, analisadoras, criticas, conscientes, conhecedoras de seus direitos

e deveres como cidadaos éticos.
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EDUCAQAO INFANTIL - A APRENDIZAGEM COM JOGOS E BRINCADEIRAS
Ana Lucia Oliveira de Lima?!

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo, verificar a contribuicio da brinquedoteca na alfabetizacéo,
contribuindo de forma interativa e qualitativa para mediar o aprendizado da crianga uma interacdo com ela mesma.
Os objetivos dessa pesquisa se resumem em refletir sobre as contribuicdes da brinquedoteca na alfabetizacdo de
criancgas, descobrir como é possivel alfabetizar através do ltdico e como suas dimensdes trazem mais significados
para a aprendizagem. Para fundamentagdo tedrica fez-se necessario buscar autores que tratam do assunto dessa
pesquisa, tais como: Kishomoto, Piaget, Fantin, VVygotsky entre outros que irdo contribuir para nossa pesquisa.
Concluiu-se que um dos instrumentos que o professor pode utilizar para ser o0 mediador deste processo é o projeto,
esta ferramenta pedagdgica possibilita trabalhar com interdisciplinaridade, o que abre um leque de caminhos para
o0 aprendizado do aluno e para o professor direcionar os contetidos a serem ministrado. Onde as brincadeiras e
brinquedoteca se encaixem perfeitamente.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil; Brincadeiras; Alfabetizacdo; Brinquedoteca.
1. INTRODUCAO

A presente pesquisa trata da relevancia da brinquedoteca na educacdo infantil, de
maneira que sua relevancia e presenca ativa no desenvolvimento infantil é notavel e
indispensavel, na pratica da educagdo infantil. Vygotsky (1984, p. 22) afirma que, “se nao
entendemos o carater especial dessas necessidades, ndo podemos entender a singularidade do
brinquedo como uma forma de atividade”. Quando uma crianga brinca esta transportando para
este momento a vivéncia do aprendizado adquirido.

Possibilitando variadas maneiras de interagir na sala de aula, trazendo dinamicas
utilizadas nas brincadeiras e na brinquedoteca como meios de direcionar com mais naturalidade
o0 conteudo, os professores terdo um leque maior de possibilidades para conduzir atividades que
além de estimular o raciocinio e a curiosidade, possibilitardo aos alunos que exponham suas
ideias sobre 0s assuntos apresentados em sala.

Destaca-se que nao se trata, simplesmente, de dar jogo por jogo ou brincadeira por
brincadeira, pois tornaria sem sentido e sem significado para o aluno. E importante caracterizar
a intencdo pedagogica mostrada pelo professor.

Por outro lado, percebe-se que o ensino nas escolas esta sempre do mesmo jeito, ou seja:
o professor explica no quadro, fala seus argumentos, da trabalhos, direciona tarefa, trabalhos
em folhas de papel pardo, desenhos, conversas, pinturas, para que o aluno adquira o

conhecimento dado por ele.

1 Mestre em Ciéncias da Educagdo; Pds graduada em Educacdo Infantil; Pds graduada em Educacao
Inclusiva. E-mail analucia_olima@hotmail.com
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No entanto, apesar de todo o esforco, esses recursos ndo propiciam o aprendizado, pois
alguns precisam de mais contetido, mais atencéo e etc. E ai que entram a brinquedoteca, no
sentido de criar novas possibilidades de aprendizagens para as criangas.

A partir dessas consideragdes iniciais, o objetivo é apresentar e discutir questfes que
justificam a presenca da brinquedoteca na educacéo infantil, de forma interativa e qualitativa,

para mediar o aprendizado do aluno no processo de alfabetizacéo.
2. DEFINICOES DE JOGOS E BRINCADEIRAS

Jogos séo definidos por Lopes (2000) como uma forma de interagdo com meio. A autora
afirma que “através do brincar a crianga interage com o meio, conhecendo-0 e manifestando
sua criatividade, inteligéncia, habilidade e imaginacdo. Esses aspectos manifestos pela crianca
durante a brincadeira, além de ser necessario para um bom desenvolvimento, a conduz durante
toda a vida. Sendo assim, a brincadeira deve ser vivenciada da melhor forma possivel”.

Segundo Monteiro (1978, p. 1), “a crianga, com seus jogos ¢ brincadeiras, nos faz ver
que dentre todas as atividades ela aprende a ser persistente, pois percebe que ndo precisa
descriminar ou desistir diante da primeira dificuldade”.

Os conceitos nos mostram que brincar e jogar possibilita as criangas experimentar varios
tipos de vivéncias. 1sso acontece desde cedo, pois quando o bebé nasce ele ja comeca a ter
contato com a brincadeira, quando a mée conversa com ele, brinca de esconde-esconde (o
pezinho, onde esta a mamae...), com bichinhos de borracha, chocalhos, pegando a méozinha
para balangar, tocar, 0 avidozinho na hora das refei¢des, carrinho (onde faz expressoes faciais
para ilustrar sua fala), na hora do banho, no dia a dia, em varios lugares.

Toda esta vivéncia do bebé faz com que os pequenos, desde cedo, aprendam através das
brincadeiras, a se situar na vida, no cotidiano do qual ele agora faz parte. Comer, sentar,
identificar as partes do seu corpo, provar alimentos e diferenciar gostos, pronunciar as primeiras
palavras, conhecer e identificar seus parentes mais queridos sdo descobertas que ocorrem
através das brincadeiras e jogos interativos entre os pequenos e sua familia, os quais podem e

devem continuar, também, no cotidiano escolar.
3. DESENVOLVIMENTO DO JOGO NA EDUCAQAO

O jogo tem uma motivacdo importante e fundamental no desenvolvimento infantil. Na
verdade, ler pode ser considerada uma das principais atividades da crianca, aquela na qual
ocorrem importantes mudangas em seu desenvolvimento psiquico e dentro do qual preparam-
se caminhos de transic¢do para niveis mais elevados de desenvolvimento. Através da motivacéo,

0 jogo permite que a crianga reestruture sua forma de pensar e interagir com a realidade.
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Nas situacbes de jogo, as criancas podem colocar-se em desafios além de seu
comportamento diario, levantando hipoteses a fim de compreender problemas. O jogo adquiriu
uma forma de atividade quantitativamente diferente, na qual o desenvolvimento mental da
crianca e regulado pelo controle da sua relagdo com a realidade e pelo controle de sua atividade
principal.

O jogo pode configurar-se numa situacdo de aprendizagem infantil em que o
desenvolvimento pode alcancar niveis mais complexos devido a possibilidade de interacdo
entre 0s pares huma situacdo imaginaria e pela negociacdo de regra de convivéncia.

O jogo como fato social é resultado de relag@es interindividuais, portanto, de cultura. E
uma producao sociocultural em que a crianga interage com elementos que encontra no meio.

Em diferentes praticas pedagogicas observa-se que o uso do jogo na instituicdo de
educacéo se fundamente nos estudos realizados por Vygotsky (1984) e Elkonin (1980). Houve
aprofundamento dos estudos relativos ao desenvolvimento do jogo infantil e a sua utilizagdo na
pratica pedagogica.

Para Vygotsky (1984, p.117)

No jogo as coisas perdem sua forga determinante. A crianga vé uma, coisa, mas atua
prescindindo do que vé. Em outras palavras: existe, uma independéncia entre o atuar
€ 0 que a crianga percebe. A agdo, em uma situagdo imagindria ensina a crianga a guiar
sua conduta, ndo somente através da percepg¢do imediata dos objetos ou situacdo que
Ihe afeta de modo imediato, mas também pelo significado desta situacao.

Na brincadeira da crianca a situacdo imaginaria € evidente; as regras organizam as acoes,
mas nao aparece explicitamente, estdo ocultas. Com a evolucdo da brincadeira, no jogo das
regras a situacdo se inverte; as regras sao evidentes e o que estd oculto sdo elementos de ilusdo

gue o jogo envolve. A regra torna-se um desejo, pois,

[....] o brinquedo cria na crianga uma nova forma de desejos. Ensina-se a desejar,
relacionando seus desejos a um “eu” ficticio; ao seu papel do jogo e suas regras. Dessa
maneira as maiores aquisicbes de uma crianca sdo conseguidas no brinquedo,
aquisicdo que no futuro tornar-se-d0 seu nivel basico de acdo real e realidade.
(VYGOTSKY, 1984, p.114).

Resumindo as varias teses sobre a psicologia do jogo infantil, Elkonin (1980) avangou
a origem histérica do jogo de papeis é de origem social; explicou as relacbes em que o jogo
apareceu na ontogénese e que 0 jogo de maneira espontanea, sendo devido a educacao
esclareceu que o jogo infantil influi no ambito das atividades e relagdes humanas que sé@o
também de contetdo fundamental, pois o0 jogo € uma forma de orientar as motivacdes da
atividade humana e que as reag0es reais que as criancas estabelecem no jogo e praticam em

suas acgdes coletivas revelam fungdes no jogo no desenvolvimento psiquico da crianca.
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Atraves do jogo a crianca expressa sua curiosidade, seu desejo de criar, de ser aceita e

protegida, de unir-se a conviver com oS outros.
4. COMO DIRECIONAR 0OS JOGOS E BRINCADEIRAS NA ALFABETIZACAO

Cada vez mais se busca novas maneiras de direcionar a aprendizagem das criangas.
Varios educadores vém nos mostrando como o jogo e a brincadeira de forma muito ampla, vem
sendo um meio facilitador na aprendizagem dos contetdos.

Segundo Alves (2003, p. 31), “os brinquedos dao prazer. Os brinquedos fazem pensar”.

Vejamos como 0s jogos e 0 brincar possam ao mesmo tempo em que alegram, eles
podem auxiliar no processo de ensino na sala de aula.

O jogo de memoria, que é um dos mais requisitados pelos pequenos, por conter seus
personagens preferidos, pode-se modificar este jogo para que ele tenha também a finalidade de
ser um meio facilitador do entendimento do contetdo. Foi adaptado os desenhos, por letras do
alfabeto, onde as criancas tém que unir as pecas iguais, pode-se colocar letras em algumas pecas
e em outras, colocar palavras, onde se associa letra com palavra inicial. Outra brincadeira que
pode ser utilizada, a amarelinha, a qual por intermédio da professora, se as criancas ainda nao
sabem escrever, nomear cada vez que pular na letra ou numero indicado, ou toda vez que parar
na letra do seu nome, bater uma palma.

Claro que se pode ampliar para os alunos de ensino fundamental, onde o bingo é um
jogo popular entre eles. Pode ter o bingo de palavras, bingo de nomes, bingo de frase, familia
do b, f, k, caca ao tesouro, vamos conhecer o planeta terra, quantidades de planetas, Orbitas
(onde entra a interdisciplinaridade), através da matematica.

Sem contar que o jogo estimula sim a coordenagdo motora, sabe-se que quando a crianga
esta ali, pulando dentro do circulo (brincadeira da danga da vassoura), ela esté trabalhando o
equilibrio, nocdo de espaco, seus movimentos, entre outros, levarem um pneu pelo patio, ou
quadra, esta brincadeira trabalha a motricidade fina e exige 0 movimento do molinete (aquele
girar de punho do pescador que fisgou um peixe).

Nota-se que, este mundo das brincadeiras e jogos, possibilita as criangas e professores
um imenso caminho de possibilidades, estratégias, para dinamizar os trabalhos pedagogicos e

direcionar de forma mais interativa o processo de ensino aprendizagem doas criancas.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Apresenta-se como fator de grande interesse a insercdo do uso do Lego na

brinquedoteca, tendo em vista que tal ambiente trata-se de um local destinado a préatica do
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brincar, sendo essencial para o desenvolvimento da crianca nos ambitos escolar e social,
consistindo em um parametro de aprendizagem néo contemplado pela sala de aula.

Neste sentido, é necessario que a brinquedoteca seja usada para o desenvolvimento da
crianca por vias de jogos, brincadeiras, estimulos motores, raciocinio l6gico e oficinas, visando-
se & promocao do aprimoramento fisico, social, psicolégico e mental das criangas; todavia,
ressalta-se que ndo devem ocorrer procedimentos indutivos ou colaborativos, visto que havera
maior contribuicdo da crianca quando esta torna-se relaxada e brinca espontaneamente.

As brinquedotecas sdo importantes no que diz respeito a disponibilizacdo de um
ambiente de prazer e harmonia para as criangas, devendo tal espaco ser utilizado em
favorecimento das brincadeiras, estimulando-se a livre manifestacdo e o desempenho das
habilidades do individuo.

A adequacdo do espaco fisico é de grande relevancia para a brinquedoteca, sendo
importante considerar as particularidades do desenvolvimento infantil. Assim, as brincadeiras
e 0s jogos deverdo estar ao alcance das criancas, visando-se ao estimulo destas a brincadeira.
Ressalta-se que é possivel existir uma brinquedoteca sem brinquedos, contanto que surjam
estimulos diversos.

Demonstra-se, assim, a importancia da brinquedoteca e, consequentemente, do lidico
para o desenvolvimento da crianga. A brinquedoteca consiste em um instrumento auxiliar &
aprendizagem, haja vista que estimula a compreensdo das brincadeiras e dos jogos, ensinando
e inserindo a crianga nos atributos necessarios ao seu desenvolvimento intelectual e social.

O uso da brinquedoteca promove ao ambiente escolar uma harmonia entre o fazer
pedagdgico e a aprendizagem infantil, pois organiza o processo de ensino e aprendizagem em
uma rotina mais prazerosa, proveitosa e significante para a crianga.

Constatou-se que brincar € a forma mais perfeita para perceber a crianca e estimular o
que ela precisa aprender e se desenvolver. Concluiu-se que o Lego é uma ferramenta de grande
relevancia no desenvolvimento infantil, com énfase para o raciocinio logico, linguistico e
matematico, sendo necessario que o0s professores se cologuem como participantes,
acompanhando todo o processo da atividade, mediando os conhecimentos por meio da

brincadeira e do jogo, a fim de que estes possam ser reelaborados de forma rica e prazerosa.
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AVALIACAO EDUCACIONAL: REFLEXAO SOBRE AVALIACAO B
EDUCACIONAL COM ENFASE NOS DESAFIOS E DIFERENCIAIS DA GESTAO
TENDO EM VISTA A CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO COM QUALIDADE

SOCIAL

Rita de Céssia de Almeida Cardozo?!

RESUMO: Neste texto refletimos sobre alguns desafios da educaco, as transformagdes que a escola vem
passando ao longo dos anos e a postura da gestdo frente aos resultados da avaliagdo educacional como instrumento
para diagnosticar o processo ensino-aprendizagem através do rendimento dos alunos, sem perder de vista os limites
e possibilidades para o enfrentamento dos problemas postos a educacdo na atualidade. Pensando sobre os possiveis
avancos na educagdo e a efetivacdo de uma acdo realmente significativa e seus reais efeitos na pratica pedagogica,
buscando a melhoria da qualidade da educagdo nas escolas.

PALAVRAS-CHAVE: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB); Avaliacdo
Escolar; Projeto Politico Pedagdgico (PPP); Aprendizagem.

1. INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho serd a elaboracdo de uma sintese reflexiva abordando a
Avaliacdo Educacional com énfase nos desafios e diferenciais da gestdo, tendo em vista a
construcdo de uma educacdo com qualidade social, respondendo aos questionamentos: 1)O que
diz a LDB n° 9394/96 sobre a avaliacdo?; 2) Os PPP’s das escolas contemplam a concepgao
sobre avaliagdo? e 3) A Avaliagdo Escolar tem contribuido para a melhoria do aprendizado dos
alunos? Muitas mudancas tém ocorrido no cenario educacional relacionadas a Avaliacdo, ao
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e ao Curriculo, que passou a ser necessario um
aprofundamento desses temas para entendermos melhor suas importancias e suas
aplicabilidades teoricas na prética escolar.

A avaliacdo influencia na agdo educativa, e através dela o professor faz o diagndstico
sobre 0 processo de ensino-aprendizagem de seus alunos. O nosso sistema educacional pauta-
se numa avaliagdo em que classifica os alunos de maneira quantitativa, colocando-os num
mesmo patamar de ensino, sem respeitar as diferencas e limitacfes de cada um, até porque a
educacdo no momento atual ja provou que ndo se nivela os alunos numa mesma dimens&o de
aprendizagem, pois cada um possui um ritmo e um modo de aprender. Avaliar e monitorar o
desempenho escolar expressa compromisso com o “direito” dos alunos de aprender e possibilita
a criacdo de politicas publicas que dardo sustentabilidade as acGes desenvolvidas pelas escolas,

amparado na CF de 1988 e na LDB (Lei n°® 9394/96). Esse direito tem natureza social e é dever
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do Estado e da familia, buscando a formacdo do homem para o exercicio da cidadania e sua

qualificacdo no trabalho.

2. DESENVOLVIMENTO
1.1 A importancia da CF, LDB n° 9394/96 e do PPP na educagéo brasileira

A Constituicdo Federal de 1988 (CF/88) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB 9394/96) sdo documentos legais de suma importancia que fundamentam o
ordenamento juridico-politico da Educacéo Brasileira. A Avaliacdo Educacional esta no texto
da CF/88 e, como tarefa publica se supde a atuacdo do Estado e do Governo. Considerando as
diversas realidades do Brasil, a LDB atua como uma lei que trata das questdes da educacéo de
forma ampla para contemplar a todos e o detalhamento do funcionamento do sistema
educacional ocorre através de decretos, pareceres, resolucdes e portarias. A LDB n° 9394/96,
estabelece no Art. 24, Inciso V, a, que “a avaliagdo de desempenho do aluno da educacéo basica,
nos niveis fundamental e médio, sera organizada de acordo com as seguintes regras comuns: a
avaliacdo serd continua e cumulativa com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”;
na Educagdo Infantil (SECAO II, Art.31, Inciso I), “a avaliagio ocorre mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem 0 objetivo de promocéo,
mesmo para o acesso ao ensino fundamental”; no Ensino Fundamental (SECAO 111, Art. 32) e
no Ensino Médio (SECAOQ IV, Art. 35-A, § 8°) os contetidos, as metodologias e as formas de
avaliacéo processual e formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades
tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de tal forma
que ao final do ensino médio o educando demonstre: | — dominio dos principios cientificos e
tecnoldgicos que presidem a producdo moderna; Il —conhecimento das formas contemporéaneas
de linguagem.

No seu art. 24, inciso I, prevé que: “a progressao continuada que ¢ uma das formas de
garantir o acesso e a permanéncia do aluno a escola, possibilita 0 combate a evasao escolar, a
distorgéo idade-série e a prevencdo da repeténcia”. A LDB 9394/96 estabelece que o sistema
educacional brasileiro utiliza a avaliacdo processual (formativa ou continua) onde a
aprendizagem do aluno é avaliada ao longo das atividades realizadas em sala de aula através de
producBes, comentarios, apresentacdes, criacdes e trabalhos em grupos, onde o aluno é avaliado
por inteiro e que ndo deve acontecer somente ao final de um periodo através das provas. Diz
ainda que, as escolas devem elaborar e executar seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) que é

sua identidade institucional e tem como foco o processo de ensino e aprendizagem e abrange
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suas concepgOes pedagogicas para exercer sua fungdo social e define seus procedimentos
didatico-metodoldgicos e avaliativos utilizados na area pedagogica. Nao pode ser rigido e nem
engavetado, ele deve fazer parte do dia a dia da escola, orientando as a¢des dos gestores
escolares, podendo ser modificado, criticado, avaliado, revisto e superado pela propria dindmica
da realidade da instituicdo escolar que esta em constante evolucdo durante o processo. A sua
esséncia é a proposta curricular, ou o curriculo que abrange as atividades da escola que afeta a
formacéo do conhecimento do cidadao e é responsavel pela concretizacao da finalidade maior

expressa no PPP, que é a aprendizagem dos alunos.

E trajetoria, caminho a ser seguido, é rota, € trilha, ou seja, é 0 que nos tornamos em
formacdo, é a nossa identidade. O curriculo congrega experiéncias, praticas, teorias,
conceitos e contetdos diversos (CAMPOS, 2007, p.33).

Ele sera construido e amplamente discutido no planejamento escolar, onde se elenca 0s
elementos fundamentais de uma instituicdo escolar, como: autonomia da Escola,
descentralizacdo do poder, gestdo democratica, tipo de avaliacdo, construcdo baseada na
realidade dos individuos, orientacdo curricular e organizacional. As escolas devem aplicar no
seu dia a dia a pratica pedagdgica sobre avaliagdo de acordo com a que consta no seu documento
maior, qualificando o processo de ensino e aprendizagem, elaborado coletivamente com pais,

alunos, professores, funcionarios, gestores e comunidade.
3. TIPOS DE AVALIACOES

Nas escolas brasileiras os alunos sdo avaliados ao longo do processo de ensino-
aprendizagem, mas sabemos que, a nota que é uma exigéncia determinada pelo Ministério da
Educacdo (MEC), constitui a base para comprovacao que o aluno atingiu 0 minimo necessario
de conhecimento para passar de ano. E uma cultura escolar “medir” o quanto esse aluno
aprendeu, mesmo que essa avaliacdo seja centrada apenas na nota. Existe uma diferenca entre
0 que consta na LDB e o0 que realmente acontece em sala de aula. O processo de avaliagdo deve
estabelecer uma referéncia, que serd o horizonte a ser atingido, em funcdo do qual a avaliacéo
tera sentido e que servird de base para orientd-lo; e quando nao se define essa orienta¢do, 0
processo pode se transformar numa atividade rotineira e burocratica sem sentido. Essa teoria de
base definird 0 modelo de avaliacdo, os objetivos, o planejamento e 0s métodos a serem
utilizados. A Avaliagdo da Aprendizagem se refere ao aprendizado do aluno, e é muito
importante no seu desenvolvimento e na qualificacdo da escola. E o professor acompanha todo
0 processo, mediando sempre que necessario. Ela pode ser tratada através de um dialogo
construtivo ou transformar a avaliagdo num momento autoritario e repressivo, dependendo das

intengbes da concepcdo educacional. Segundo Perrenoud (1999): “A avaliagdo da
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aprendizagem, novo paradigma, € um processo mediador na constru¢do do curriculo e se
encontra intimamente relacionada a gestdo da aprendizagem dos alunos. Na avaliacdo da
aprendizagem, o professor ndo deve permitir que os resultados das provas periodicas,
geralmente de carater classificatério, sejam supervalorizados em detrimento de suas
observacgdes diarias, de carater diagndstico”. A avaliagdo da aprendizagem contempla a
Avaliacdo Diagndstica que faz o levantamento da situacdo atual do aluno, o que ele sabe e 0
que ndo sabe, e normalmente acontece no inicio de uma nova fase da educacdo; Avaliacdo
Formativa que orienta e regula a constru¢do do conhecimento do aluno ao longo do processo
ensino-aprendizagem, é informal, e d& ao aluno a oportunidade de mostrar o que aprendeu;
Avaliacdo Cumulativa verifica se o aluno reteve o conteldo da sala e recebe orientacGes
continuas do professor, e a Avaliacdo Somativa controla o aprendizado do aluno ao longo do
ano, onde as notas promovem ou ndo o aluno. A Avaliacdo Institucional diz respeito a
instituicdo, e € um processo permanente que tem como funcdo a melhoria da supervisao e apoio
técnico as escolas, otimizando a alocagdo de recursos, investindo em inovacdes e na formacéo
continuada do magistério visando o seu constante aperfeicoamento. As AvaliacGes da
Aprendizagem e Institucional sdo distintas, mas inseparaveis. A Avaliacdo Externa (Larga
Escala) é um instrumento que avalia o sistema de ensino do pais como um todo, redireciona as
metas das unidades escolares e produz informagGes que viabiliza 0 monitoramento do direito a
educacdo nas escolas permitindo um acompanhamento periddico da educacdo através dos
indicadores (IDEB) que mostram atraves de suas taxas (aprovacao, reprovacao e abandono)
como estd a educagdo em nossas escolas no final do ano. Monitora a evolugdo do ensino de
uma rede, e a partir de entdo, permite a elaboracdo e a melhoria de politicas publicas dos
sistemas de ensino voltadas para a qualidade e equidade da educacdo. Temos o SAEB (Sistema
de Avaliacdo da Educacao Basica), SPAECE (Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacao
Bésica do Ceard), ANA (Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo), ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio), Prova Brasil, PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes).

A Avaliacdo do Processo de Ensino e Aprendizagem funciona como um instrumento
que diagnostica a situacdo de aprendizagem do aluno realizada de forma continua, cumulativa e
sistematica na escola em relacdo a programacao curricular corrigindo rumos, reformulando
procedimentos didaticos ou até mesmo o0s objetivos. Essa avaliagdo é muito complexa, pois
reflete sobre o desempenho do professor e do aluno, através de coleta de informacdes sobre o
rendimento e assimilagdo de conceitos e de técnicas pelos alunos, e ajuda o professor a melhorar
a postura em sala de aula e a metodologia de trabalho, e ao aluno o desenvolvimento de sua

autoconfianca na aprendizagem. Por conta de professores que acreditam que cada aluno tem
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seu tempo para aprender e que ndo acontece na mesma hora para todos e que seus
conhecimentos prévios devem ser levados em conta, surgiu a necessidade de diversificar suas
propostas de ensino para garantir a aprendizagem de todos. A variabilidade didatica, as distintas
modalidades de aprendizagem, os apoios ajustados sdo mecanismos diferenciados de ensino
que requer um modelo de avaliagdo dentro do sistema educacional que se adapte a esta
mudanca. A avaliacdo formativa orienta e regula a pratica pedagogica, uma vez que se propde
analisar e identificar a adequacéo de ensino com o verdadeiro aprendizado dos alunos de forma
individualizada, respeitando o ritmo de cada aluno, com curriculo flexivel e com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os
de eventuais provas finais. Segundo o professor Cipriano Carlos Luckesi, citado por LIBANEO
(1991; p.196) "a avaliacdo é uma apreciacdo qualitativa sobre dados relevantes do processo de
ensino e aprendizagem que auxilia o professor a tomar decis6es sobre o seu trabalho.”

Apesar de todo 0 avango no processo historico do sistema educacional brasileiro no que
diz respeito a avaliacdo, inclusdo social, curriculos e PPP ainda temos muito o que fazer para
alcancarmos uma educacdo com qualidade, tanto na area pedagogica quanto na social, onde a
equidade e o atendimento a diversidade sdo contempladas apenas no papel, deixando a pratica
a descoberto. Pensar na escola, nos professores e nos gestores, nos leva ao modelo de avaliagcao
que “de fato” ainda temos em nossas escolas, de natureza classificatoria e excludente (notas)
que leva os alunos da escola publica ao fracasso escolar e a falta de motivagédo para as atividades
propostas pela escola, pela falta de sentido crescente dos curriculos escolares e pela progressiva
vinculagdo dos alunos com outras atividades. Por conta disso, o “processo de avaliagdo” se
torna alvo de muitas criticas e reflexdes, e que para enfrentar essa realidade de péssimos
resultados educacionais, serd fundamental a implementacdo de politicas puablicas que
contemplem a escola com acdes atrativas para o fortalecimento e participacdo do aluno no seu
processo de aprendizagem, contribuindo ricamente com os contetdos e valores pessoais que
realmente fardo diferenca na sua formacéo como cidaddo. O professor através de um processo
diagndstico e inclusivo, faz a mediacéo de praticas reflexivas sobre todo o processo do aluno
ao longo do ano, e que essa mudanca seja realmente posta em pratica na escola com a
participacdo dos gestores, professores, alunos, comunidade escolar trabalhando juntos para a
melhoria da qualidade e dos resultados educacionais no acompanhamento do aluno por meio
do trabalho conjunto da escola, familia e comunidade; elevagdo da qualidade do trabalho
docente (redugdo do absenteismo e presenteismo), clima escolar favoravel, infraestrutura
adequada, alimentacdo escolar, etc. Além disso, as escolas precisam utilizar os critérios de

avaliacéo e seguir as normas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao elaborar seus
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curriculos locais, pois esse documento contempla todas as orientacfes pedagdgicas que
norteardo todas as escolas publicas e privadas da Educacao Basica. No cenério atual, a avaliacdo
serve como instrumento para verificacdo da aprendizagem do aluno, mas no futuro, havera uma
matriz comum para todos, segundo a BNCC. Com isso, habilidades e competéncias terdo um
foco diferenciado, desenvolvendo o estudante em suas mais diversas dimensdes, como fisica,
intelectual, cultural e emocional. Tem o objetivo de garantir aos estudantes o direito de aprender
em todas as escolas do pais e reduzir as desigualdades educacionais, nivelando e elevando a
qualidade do ensino brasileiro. Para tanto, € necessario modificar as rotinas educacionais e as
praticas exercidas em sala de aula e incorporar as modificacOes exigidas pela BNCC nos mais

diferentes ambitos escolares.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste estudo, conclui-se que, a pratica avaliativa vem se modificando ao
longo dos tempos, mas que muito ainda devera ser feito para que a avaliacdo seja utilizada como
um instrumento de transformacdo para suprir a essa nova demanda dos tempos atuais. A
avaliacdo tornou-se um grande desafio para a melhoria da escola, pois apesar das mudancas
ocorridas, como a democratizacdo e a universalizacdo, ndo foram suficientes para elevar os
indicadores de qualidade do ensino. Nesse processo, 0 Estado esqueceu de priorizar e valorizar
o trabalho do professor para que a qualidade chegue aos alunos e a escola, que vai além da
melhoria dos salarios; requer investimentos em melhores condi¢cdes de vida pessoal e
profissional dele. A valorizagdo do conhecimento do aluno e os novos paradigmas adotados
devem ser utilizados para auxiliar a pratica pedagogica, direcionando os passos que devem ser
seguidos diante da realidade constatada, tendo que sair da teoria para a pratica, numa visao
social e de inclusdo. Para se construir novos caminhos, deve-se adotar uma avaliacdo
fundamentada em critérios reflexivos, compartilhados, conectados e autbnomos, pois o cidadao
clama por uma educacgdo na qual possa atuar de forma consciente, critica, criativa, solidaria e
autdbnoma. Portanto, investir na reflexdo e compreensdo sobre os resultados da avaliagdo
contribui de forma significativa para a construcao da aprendizagem e para a melhoria do sistema

educacional.

ISBN: 978-65-87405-01-8 S\&/CESSO

VI Caderno de Iniciagdo a Pesquisa: Didlogos em Educagéo ublicacoss e esessonta




79

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Institui as Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional. Brasilia, DF,1996.

FERREIRA, Naura Syria Carrapeto. Gestdo democratica na escola: Ressignificando
Conceitos e Possibilidades. In: FERREIRA, Naura Syria Carrapeto (Org.). Gestdo da
educacdo: impasses, perspectivas e compromissos. 32 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001. p. 295.

GADOTTI, Moacir. Educacgéo Integral no Brasil: inovagdes em processo. S&o Paulo: Editora
e Livraria Instituto Paulo Freire, 20009.

MEDEIROS CAMPQOS, Casemiro de. Base Nacional Comum Curricular — BNCC: Uma
Reflexao para Além da Definicdo Normativa. Fortaleza: Caminhar, 2018.p.83.

MEDEIROS CAMPOS, Casemiro de: Didatica: Ferramenta para o Trabalho Docente em
sala de aula. Fortaleza: Caminhar, 2019. p.75.

LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e Gestdo da Escola: Teoria e Préatica. Goiania:
Alternativa, 2001.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacédo da Aprendizagem Escolar. 152 ed. Séo Paulo:
Cortez, 2003.

PERRENOUD, P. Avaliacdo: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens — entre duas
I6gicas. Porto Alegre: Artimed, 1999.

THOMAS, Gary; PRING Richard. Educacdo baseada em evidéncias; a utilizacdo dos
achados cientificos para a qualificacdo da pratica pedagdgica. Trad. Roberto Cataldo Costa.
Porto Alegre: Artmed, 2007.

ISBN: 978-65-87405-01-8 S\&/CESSO

VI Caderno de Iniciagdo a Pesquisa: Didlogos em Educagéo ublicacoss e esessonta




80

DESAFIOS VIVENCIADOS PELAS ESCOLAS EM TEMPOS DE PANDEMIA: UM
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RESUMO: O presente estudo faz uma analise sobre os impactos do isolamento social ocasionados pelo virus
Covid-19 na rotina de estudos de estudantes e professores. Com o apoio e colaboragdo da Secretaria da Educacéo
do Estado do Ceara, juntamente com a gestdo pedagégica e professores, os alunos estdo tendo aulas remotas
diariamente através das midias digitais, no intuito de dar continuidade as atividades escolares. Diante disso, este
artigo tem como objetivo refletir sobre acdes que possam potencializar o ensino-aprendizagem para o
enfrentamento dessa problematica e para a consequente promogao de aprendizado de qualidade com o Ensino a
Distancia (EaD) para todos. Foi realizada uma pesquisa bibliografica considerando as contribuices de autores
como BERLATO (2016), SILVA et al. (2020), dentre outros, e a sele¢do de informaces e dados em variados sites
que abordam a tematica de forma coerente. A analise da pesquisa tem um enfoque qualitativo e baseia-se em um
estudo de caso, onde, através de uma pesquisa de campo, foram escutadas a Secretaria de Educacéo e a equipe
pedagdgica da Escola de Ensino Fundamental e Médio (EEFM) Santo Amaro. Portanto, conclui-se que é
necessario a busca de estratégias eficazes a fim de garantir que todos os estudantes continuem aprendendo e se
desenvolvendo durante a pandemia.

PALAVRAS-CHAVE: Coronavirus; Ensino a distancia; Educacao.
1. INTRODUCAO

Em 18 marco de 2020, as escolas estaduais do Estado do Ceara suspenderam suas
atividades presenciais mediante orientacdo da Secretaria da Educagdo do Estado do Ceara
(SEDUC-CE) que atendeu ao ato do atual governador Camilo Sobreira de Santana que decreta
situacdo de emergéncia em saude no enfrentamento da Covid-19. Isso significa que uma nova

realidade foi imposta a todas as pessoas de alguma forma envolvidas com a Educagéo.
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A SEDUC-CE considerou o0 Art. 24, Inc. | da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(1996), que trata da carga horaria minima de oitocentas horas para o ensino fundamental e
médio, distribuidos por um minimo de duzentos dias de letivo trabalho e a Resolu¢cdo CNE/CEB
n° 3, de 21 de novembro de 2018, em que o 815 do Art. 17 prevé que até vinte por cento da
carga horéria total do ensino médio podera ser utilizada com atividades ndo presenciais para
validar suas orientacdes de continuidade do ano letivo através de estudos domiciliares mediados
por cada escola.

Apo6s dois meses do inicio das aulas, as comunidades escolares interromperam a sua
rotina e iniciaram outra totalmente desconhecida. Episddio que impulsionou os seus gestores a
adaptarem o planejamento pedagdgico em curso para atender a nova demanda de formacao
escolar a distancia.

Nesse contexto, 0 presente artigo tem como objetivo central abordar como as unidades
de ensino da Superintendéncia das Escolas Estaduais de Fortaleza 3 — SEFOR 3 estdo
desenvolvendo suas atividades pedagdgicas para assegurar o ano letivo de 2020, assim como
conhecer os desafios vivenciados por essas instituicoes.

Para alcancar os objetivos apresentados, utilizamos neste trabalho a pesquisa
exploratoria, com o estudo de caso aplicado em uma das cinquenta e cinco escolas gerenciadas
pela SEFOR 3, a EEFM Santo Amaro, localizada no Estado do Ceard, na periferia de Fortaleza,
no bairro Bom Jardim. A pesquisa de campo foi realizada com a entrevista de representantes da
SEFOR 3 e da EEFM Santo Amaro.

2. EFEITO BORBOLETA E SEUS DESAFIOS NO PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM

Em meados de dezembro de 2019, na China, especificamente em Wuhan, cidade mais
populosa do pais, surgiu 0 novo Coronavirus (SILVA et al., 2020). O virus se espalhou muito
rapido por todo o mundo. No dia 30 de janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) declarou a Pandemia do virus uma emergéncia internacional. O mundo parou e as
escolas também foram obrigadas a fechar temporariamente. Consequentemente, estudantes e
professores passaram a enfrentar um novo desafio: a aprendizagem dos contetidos curriculares
a distancia.

Com esse cenario, muitos gestores escolares tiveram que buscar saidas
emergenciais para continuar as atividades, principalmente com o auxilio de suportes remotos
de ensino e a introducdo de novas metodologias, apoiadas em tecnologias digitais. Afinal, de

uma hora para outra, as aulas presenciais foram substituidas para a modalidade de EaD,
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obrigando professores e alunos a um aprendizado rapido de novas Tecnologias de Comunicacao
e Informacao (TICs).
Segundo dados do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), divulgados em
2020 pelo site Evolua, cerca de 4,8 milhdes de criancas e adolescentes, de 9 a 17 anos, ndo tém
acesso a internet em casa. 1sso corresponde a aproximadamente 17% de todos os brasileiros
nessa faixa etaria. Nesse vies, 0 EAD mostra-se como algo distante dessa realidade. Por isso,
falar de um ensino remoto no Brasil gera controvérsia, pois parte dos alunos ndo possuem 0s
recursos/suportes necessarios para o acompanhamento de aulas on-line.
O uso da tecnologia, com as ferramentas de WhatsApp, Google Meet e Facebook,
foi, aos poucos, sendo familiarizado pelos professores no planejamento de suas aulas junto a
seus coordenadores pedagdgicos. Com aulas on-line, ministradas através de telas de celulares
e computadores, surgiram novos desafios que ndo eram comuns nos encontros presenciais como
problemas de conexdo e engajamento dos alunos a distancia.
A diretora do portal Porvir, especializado em inovagdes tecnoldgicas, Tatiana Klix,
explica que entre inimeras questfes, um dos maiores desafios é a necessidade de adaptacdo a

uma situacao para a qual ninguém estava preparado. Ela afirma que:

“Nao ¢ s6 uma questdo de saber ou ndo usar a tecnologia ou de os alunos terem ou
ndo computador em casa. A situagdo fica dificil também porque ninguém estava
preparado para promover aprendizado de uma maneira diferente. Estamos precisando
nos adaptar muito rapidamente sem ter um horizonte I na frente.

A inseguranca no uso das ferramentas tecnolOgicas, muitas vezes, € gerada pela
inquietacdo dos professores com questdes mais técnicas, como, por exemplo, dar aula on-line,
gravar videos e como o0s alunos irdo obter o material produzido pelos docentes em casos em
que os mesmos ndo tém conexao a internet. “[Outro] desafio ¢ o do engajamento, do contato
com os alunos, de entender se as aulas estéo fazendo sentido, de saber se os alunos de fato estdo
aprendendo, se interessando pelas aulas, se estdo conseguindo administrar as tarefas em casa.”,
complementa Tatiana.

Como transpor o universo do EaD para a Educagdo Bésica faz enorme diferenca no
processo de aprendizagem. “Nao vamos agora ter solugdes (que seriam ideais) para os tempos
normais, mas vamos poder aprender para aperfeicoar a educacao quando voltarmos aos tempos
normais”, diza BBC News Brasil, Claudia Costin, diretora do Centro de Exceléncia e Inovacéo
em Politicas Educacionais (CEIPE-FGV).

Especialistas em Educacdo temem que alunos de redes ou escolas menos estruturadas,

especialmente em regides de baixo IDH (indice de Desenvolvimento Humano), acabem se
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desmotivando em estudar e, futuramente, em retomar as aulas presenciais. “No pior dos
cenarios, se a escola ndo tiver estrutura (de criar uma aula online), precisa pelo menos mandar
tarefas para o aluno fazer em casa, para ndo desaquecer o processo de aprendizagem”, opina
Costin.

A partir da SEDUC-CE, que tem como missao garantir Educacdo Basica com equidade
e foco no sucesso do aluno, compreenderemos como o processo de ensino-aprendizagem esta
acontecendo nesse momento de isolamento social, assim veremos a estrutura de funcionamento
da Secretaria.

Para o desenvolvimento da Educagdo Basica na Rede Estadual de Ensino do Ceard, a
SEDUC-CE conta com a articulacdo de 20 Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da
Educacdo — CREDEs e 3 Superintendéncias das Escolas Estaduais de Fortaleza (SEFOR 1, 2 e
3) junto a 733 escolas com objetivos especificos.

As unidades de ensino sdo assistidas pelas Coordenadorias e Superintendéncias através
do acompanhamento sistematizado com ac¢des definidas como: visita do superintendente a
escola; encontros sistematicos com os diretores; reunibes com grupos de diretores e
coordenadores; audiéncia individual com o diretor e acompanhamento de indicadores
(frequéncias de professores e alunos, movimento, rendimento e fluxo escolar, desempenho
académico em avaliacdo externa, ambiente educativo e espago fisico), todas essas atividades
foram adaptadas devido ao isolamento social.

Com a crise gerada pela Pandemia no Ceara e a prerrogativa de continuidade do ano
letivo na rede estadual de ensino, as CREDEs e SEFORs, sob a orientacdo da SEDUC,
incentivaram o0s professores a dar prosseguimento em suas atividades numa perspectiva de
orientacdo a distancia para que a formacao dos seus discentes ndo fosse interrompida.

Consideremos para analise de estudo a SEFOR 3 que acompanha 55 escolas de ensino
regular, profissional, tempo integral e mais 2 Centros Cearenses de Idiomas (CCl), localizadas
nas regionais 1V e V de Fortaleza. Essas instituicdes ndo interromperam suas atividades
pedagdgicas com a suspensdo do ensino presencial, atendendo 32.333 alunos.

Segundo a orientadora da Célula de Desenvolvimento da Aprendizagem (CEDEA) da
SEFOR 3, professora Francisca Coelho de Carvalho, entrevistada por telefone, a primeira
semana apés a suspensdo das aulas foi um momento importante para as escolas definirem
estratégias de continuidade de atendimento aos alunos. Observou-se que, a priori, a maioria
utilizou o WhatsApp e o sistema Aluno On-line como ferramentas de comunicacgdo para o

desenvolvimento das aulas.
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Com o acompanhamento da Superintendéncia junto as escolas, apurou-se que seria
necessario ampliar os recursos tecnoldgicos e midiaticos para fortalecer o ensino remoto, fato
que desencadeou, via edital, parcerias importantes como a do Google que disponibiliza
ferramentas como o Classroom, o Meet, o Drive e E-mail Institucional para todos os professores
e alunos.

Além das parcerias, outras plataformas foram disponibilizadas para intensificar a
preparacdo dos alunos para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) como: Enem na rede,
desenvolvida pela SEDUC com contetido de videoaulas e materiais estruturados com base na
Matriz de Referéncia do ENEM e Alcance, plataforma digital desenvolvida pela Assembleia
Legislativa do Ceara (AL/CE) que oferta curso preparatério com aulas transmitidas pela TV
Assembleia aos sdbados, no turno da manha.

Os gestores escolares vém recebendo orientagdes da Superintendéncia através de
encontros virtuais, utilizando o Google Meet, envio de e-mail, mensagens por grupo de
WhatsApp e por telefone. Com essas ferramentas de comunicacéo, as escolas socializam suas
estratégias, experiéncias e dificuldades enfrentadas no ensino remoto, possibilitando a SEFOR
3 compila-las e encaminhar a SEDUC-CE para que sejam elaboradas a¢Ges que atendam as
demandas.

A professora Francisca Coelho ressalta que os gestores tiveram que se reinventar com
0s seus professores para alcancar o0 maior numero de alunos possivel, superando uma eventual
resisténcia as possibilidades tecnologicas ja existentes a disposi¢ao dos educadores. Para apoia-
los, os gestores contaram com ajuda do professor do Laborat6rio Educacional de Informatica

(LELI) das escolas para elaboracdo de material e tutoria para o uso das ferramentas tecnolégicas.

“A tecnologia tem sido aliada na execugéo de todos os tipos de tarefas. Neste caso, as
tecnologias sdo algo presente na sociedade e é comum que todos se deparem com elas
frequentemente. As transformagdes no mundo trazem novas formas de troca de
conhecimento.” (BERLATO, 2016, p.18).

Constatou-se que a maioria dos professores nao possui equipamentos especificos para
gravar videoaulas e elaborar materiais para as suas aulas no ensino remoto, tendo em muitos
casos apenas o celular e uma banda de internet limitada.

Outro ponto destacado pela orientadora é a auséncia de estrutura de equipamentos e
acesso a internet pela maioria dos educandos, inviabilizando a interacdo pedagdgica. Para
mapear a participacdo dos alunos no ensino remoto foi realizada uma pesquisa pela
superintendéncia que constatou que 14% dos discentes ndo estavam interagindo, ou seja, 4.527

alunos estdo aguardando o retorno das aulas presenciais para continuar seus estudos.
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Para evitar o abandono escolar, intensificaram-se as a¢des do Projeto Professor Diretor
de Turma (PPDT) nas escolas com a busca ativa: ligacdes e envio de mensagens para os alunos
que estdo sem interacdo pedagogica. Essa acdo esta sendo realizada pelos professores diretores
de turmas. Paralelo a isso, aulas motivacionais sdo realizadas semanalmente em conjunto com
outros projetos desenvolvidos em algumas escolas como o Projeto de Vida (PV) e Nucleo de
Trabalho, Pesquisas e Préaticas Sociais (NTTPS) que objetivam aumentar a frequéncia de
participacao nas aulas.

Além das dificuldades estruturais e técnicas, a salde socioemocional da comunidade
escolar tem preocupado os gestores e fragilizado o processo de aprendizagem remota. Para
apoiar as escolas, a SEFOR 3 disponibiliza duas psicélogas que tém atendido professores e
alunos para minimizar as ansiedades e medos, frutos do isolamento social e da interrupcao da
rotina escolar.

Mesmo com as dificuldades, o primeiro semestre foi concluido e as escolas entraram de
férias em julho. A professora Francisca Coelho ressalta a importancia desse repouso para 0s
alunos e, principalmente, para os professores que redobraram os esforcos para garantir a
continuidade das aulas num cenério desafiador e novo. Nesse periodo, a SEDUC-CE esta
elaborando um plano de retorno as aulas com a participacdo de escolas, Coordenadorias,
Ministério Publico, Defensoria Publica, Sindicato APEOC, Secretaria da Salde,
Superintendéncia do Sistema Estadual de Atendimento Socioeducativo e Secretaria da
Administragédo Penitenciaria. Embora ndo se tenha uma data definida para a retomada do ensino
presencial, hd um indicativo do ensino hibrido, remoto e presencial para o0 més de agosto.

Para entender como as escolas tém enfrentado o processo de ensino remoto,
entrevistamos a coordenadora pedagogica, Karina Castro Soares, da EEFM Santo Amaro, que
nos apresentou o Plano de Atividade Domiciliar (PAD), solicitado pela SEFOR 3, para detalhar
as estratégias e acOes adotadas em sua instituicdo para a continuidade das atividades escolares.

A coordenadora ressalta a importancia da escola em dar continuidade as aulas de forma
remota, no intuito de minimizar os efeitos causados por essa mazela, especialmente, na area
educacional. Reafirma que a instituicdo sempre buscou alternativas e estratégias de ensino para
manter o alunado envolvido, engajado e que agora néo seria diferente. Para isso foi elaborado
um plano de trabalho voltado a Educacdo Remota que estimule as aprendizagens ativas.

Destaca que o0 ensino a distancia é benéfico ou maléfico dependendo do ponto de vista,
mas com determinacdo, trabalho e criatividade pode-se usufruir de bons frutos proporcionados

por esse momento de desafio, reafirmando o compromisso com a educacdo publica, de
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qualidade e para todos(as). Para tanto, é necessario que haja a mobilizac&o e a colaboracdo de
todos os agentes que integram a escola.

Ela evidencia como pré-requisito importante durante o periodo das aulas remotas que
todos os envolvidos possuam desenvoltura no ambiente virtual, e isso ndo é uma realidade da
escola. Para minimizar essa fragilidade, a escola conta com o apoio educacional dos dirigentes
escolares (gestor e coordenadores) e do professor responsavel pelo LEI no intuito de auxiliar
nas demandas que tange a construcao de trabalho educacional interativo.

A EEFM Santo Amaro utilizou-se dos grupos de WhatsApp por turma, como principal
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Neles, os professores enviaram videoaulas, audios
explicativos, arquivos em formato Word e/ou PDF com textos e atividades, envio de links de
acesso a formularios, dentre outros meios de estudo. Como também, os docentes continuam
seguindo o horario semanal de aulas, prezando pelo cumprimento da carga horéria total de cada
disciplina.

Tendo em vista a facilitacdo no acompanhamento das turmas, os trés coordenadores
escolares foram realocados para melhor assessorar cada série do ensino médio e contaram com
0 auxilio dos professores lotados nos ambientes educacionais (Laboratério Educacional de
Informatica, Laboratério Educacional de Ciéncias e Sala de Multimeios) na execucdo das
demandas eventuais que circundam o ambiente escolar, como: pedido de isencdo da taxa de
inscricdo e inscricdo do Enem 2020, relatdrio das atividades desenvolvidas durante o periodo
de aulas remotas, digitacdo das avaliacbes bimestrais na plataforma Google Forms, entrega do
cartdo vale-alimentacdo para os alunos, apoio aos professores regentes de sala de aula virtual,
etc.

Atendendo as solicitacdes de emissdo de documentos pela comunidade escolar, foi
estabelecido que a secretaria escolar atendesse de forma presencial, duas vezes por semana, no
turno da manhd. Outros setores continuaram suas atribuicdes a distancia como a assessoria
administrativo-financeira, dando continuidade aos processos de licitacdo, cotagédo eletronica,
etc, e a manutengdo do prédio continua sendo realizada pelos funcionarios terceirizados que
seguem uma escala de trabalho.

Karina Soares pontuou alguns desafios vivenciados na EEFM Santo Amaro na
realizacdo do ensino remoto: professores sem equipamentos minimos como celular e pacote de
dados para ministrarem suas aulas; alguns com dificuldade de manuseio da tecnologia; baixa
frequéncia dos alunos nas aulas; retorno minimo das atividades diarias; situaces de intensa
vulnerabilidade social, econémica e emocional, tanto em alunos e docentes. No entanto, a

coordenadora ressalta 0 empenho de todos os agentes escolares para que o processo educativo
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logre éxito, ndo medindo esforgos para implementar as devidas e necessarias adaptagoes, a fim
de realizar diversos processos gque aconteciam de forma presencial, como as avaliagdes,
acompanhamento na execucdo das atividades e suas devolutivas, tendo sempre como foco a
aprendizagem dos alunos.

Para contornar a situagdo enfrentada pelas escolas, a diretora da Associagéo Brasileira

de Ensino a Distancia (ABED), Lana Paula Crivelaro, diz que:

“O grande equivoco é pensar no ensino a distancia e relacionar diretamente a
tecnologia. Claro que o que vem a mente quando a gente fala sobre educacéo a
distancia é tecnologia, mas EAD é estar a distancia, ndo necessariamente por meios
tecnoldgicos.  Existem  varias outras  possibilidades.” Disponivel em:
<https://escolasexponenciais.com.br/desafios-contemporaneos/escola-em  -tempos-
de-coronavirus-o-desafio-de-mudar-do-ensino-presencial-para-o-ensino-a-
distancia/>. Acesso em: 20 Jul. 2020.

Ampliar a concepc¢do de ensino a distancia permite as escolas desenvolverem suas
atividades utilizando outras ferramentas, que ndo sejam exclusivamente digitais, como o livro
didatico e materiais impressos. I1sso ndo desqualifica o uso da tecnologia digital no processo de
ensino aprendizagem. O importante € que todos os alunos continuem sua formacao e aprendam

com qualidade.
3. CONSIDERACOES FINAIS

Estamos em uma fase de adaptacdo no processo ensino-aprendizagem relacionada as
aulas remotas suscitadas pelo virus Covid-19. O momento de isolamento social, o uso de meios
tecnologicos e as midias digitais para o EaD estdo sendo um desafio para professores, alunos e
pais/responsaveis. Entretanto, o estreitamento do elo social e a empatia entre a escola e a familia
tem tornado mais harmonica a rotina de estudos e de trabalho.

Como aliadas, temos varias ferramentas digitais pedagdgicas que podem se tornar meios
excelentes para a aprendizagem, quando ha um bom planejamento de ensino e utilizacdo
adequada dos recursos. Buscou-se, aqui, apresentar uma experiéncia com algumas alternativas
de ensino eficazes para que ndo houvesse a interrup¢do do ensino-aprendizagem dos alunos,
minimizando os problemas ocasionados pela Pandemia.

Sabe-se que os problemas de ordem econdmica, social, emocional e técnica interferem
diretamente no ensino remoto, dificultando a participacdo dos discentes nas aulas e,
consequentemente, na orientagdo dos docentes.

Assim, € necessario que sejam aplicadas politicas publicas estruturantes que atendam as
necessidades advindas das unidades escolares, dando condicGes para realizagdo do seu Projeto

Politico Pedagdgico (PPP), garantindo o direito a educacéo a toda a sociedade.
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INCLUSAO DE CRIANCAS ESPECIAIS: A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE
PARA PERMANENCIA DELAS NA ESCOLA

Heloisa dos Santos Ferreiral

RESUMO: O presente artigo se baseou em uma pesquisa bibliografica pautada em embasamento tedrico que
pretende analisar a Educagdo de criancas especiais. O tema inclusdo vem sendo bastante discutido no Brasil h
algum tempo, porém ainda levanta muita polémica, uma vez que é complexo e depende de varios fatores para se
efetivar, como por exemplo, a formacdo de todos que compBem a escola, visto que é carecedora para se
proporcionar uma educacdo de qualidade para todos os alunos, sem distingdo. Esta pesquisa busca analisar a
contribuicdo da efetividade para a inclusdo de criangas especiais na escola regular em si. Entendemos que a
inclusdo destas criangas, na maioria das vezes é idealizada pela escola, no entanto para sua real efetivagdo €
necessario que haja uma ressignificacdo do sistema escolar e, principalmente, da concepgao de incluséo escolar
concebida pelos profissionais da educacdo. Aliés, é nessa perspectiva que acreditamos ser a efetividade um fator
diferencial para promover essa inclusdo. Todos os profissionais que fazem parte da escola sdo importantes nesse
processo de inclusdo, entretanto entendemos que o professor ganha destaque, porque como mediador ele tem a
possibilidade de atuar efetivamente favorecendo a inclusdo e apresentando propostas efetivas, uma vez que
precisamos agir em vez de ficar apenas criticando o modelo de inclusdo que ainda ocorre na maioria das escolas
brasileiras. E preciso oferecer subsidios que contribuam para sua efetivacdo, pois é fundamental para concretizagio
da mesma. Nos pautamos em tedricos como Voivodic (2004), Carvalho (2003), Correia (1999), Schén (2000),
Facion (2005), entre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Supervisdo Escolar; Sindrome de Down; Educacéo Inclusiva.
1. INTRODUCAO

Ultimamente, a inclusdo vem sendo discutida em todas as esferas da sociedade e
principalmente no campo da educacdo. Também estd cada vez mais comum encontrar alunos
especiais em nossas escolas. Por isso € muito importante estarmos preparados para recebé-los
com dignidade e respeito as diferencas existentes, pois é preciso inclui-los de fato, ainda ha
muito equivoco nesse sentido, uma vez que ndo é negando a diferenca que se incluem e sim
reconhecendo e trabalhando de acordo com as necessidades.

As criancas especiais estdo cada vez mais presentes em nossas escolas e quando nao
estdo preparadas para a inclusdo, poderdo fazer o contrario, ao invés de incluir essas criangas
acabam excluindo-as. A segregacdo escolar estd muito presente nas escolas e isso é
consequéncia de varias situacdes, como por exemplo, a formacao dos profissionais que ainda é
muito falha nesse sentido. Isso acaba prejudicando de forma direta as criangas especiais que na

maioria das vezes sdo colocadas em uma sala de ensino regular para apenas ocupar espaco.

1 Mestranda em Profissional Multidisciplinar em Ciéncias da Educagdo; Pos-graduada em
Psicopedagogia, Institucional e Clinica pela Faculdade Macico de Baturité, (heloisaferreiraneto@hotmail.com).
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O interesse em abordarmos este assunto surgiu da experiéncia de trabalho com criancas
especiais, bem como por entendermos a viabilidade da inclusdo de tais criangas, uma vez que
quando esse processo € conduzido adequadamente, os resultados sdo muito positivos.

Portanto, o foco de nosso trabalho concentra-se na reflexdo: Seré que a afetividade pode
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de criangas especiais? Acreditamos que a

afetividade pode contribuir sim, tornando esse processo mais produtivo e positivo.

2. DESENVOLVIMENTO

1.1 Breve histérico sobre a educacdo inclusiva

A inclusdo tem um conceito muito amplo e para Facion (2005) sua trajetdria pode ser
dividida em quatro diferentes fases. Sendo a primeira caracterizada pela fase da excluséo, nesta
a pessoa com deficiéncia era abandonada e em algumas culturas até sacrificadas. A educacao
para essas pessoas era algo impensavel, pois ndo eram consideradas dignas da educagdo escolar.
A segunda fase pode ser considerada como sendo da segregacdo, esta comegou no século XX
e tinha objetivo o atendimento as pessoas deficientes em instituicdes as quais ficavam separadas
das regulares, la se havia programas proprios, técnicos e especialistas.

Muito tempo depois, ocorre a terceira fase a que pode ser chamada a fase da integracao,
isso ocorreu a partir do final da década de 1960 e inicio de 1970. Periodo em que houve uma
mudanca filosofica voltada para a educacdo integrada, momento em que as escolas comegam a
aceitar criancas com deficiéncia nas escolas regulares, estando estes presentes na sala de aula
comum ou em ambientes menos restritivo possivel. Nesse movimento de integracdo, Sdo 0s
alunos que precisam se adequar a classe regular adaptando-se conforme as estruturas do sistema
escolar (SILVA, 2009).

Finalmente, por volta de 1980 ocorre o que pode ser chamado da quarta fase que é
compreendida como a fase da inclusdo. Na perspectiva da inclusdo € a escola que precisa esta
preparada para receber o aluno deficiente, desta forma, a escola precisa intensificar a atencéo a
necessidade de educar os alunos com deficiéncias no ensino regular, procurando por meio do
processo educacional promover o crescimento humano desenvolvendo capacidades,
habilidades e diferentes possibilidades para a conquista da sua autonomia. Neste mesmo
percurso histérico, os movimentos em prol da inclusdo surgem a partir da luta pelos direitos
humanos que teve seus principios na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948.

Outro fato extremamente importante para a educacdo inclusiva ocorreu em 1994,

quando dirigentes de mais de oitenta paises, inclusive do Brasil, se reuniram na Espanha e
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assinaram a Declaracdo de Salamanca, um dos mais importantes documentos de compromisso

para garantia de direitos educacionais.

3. A AFETIVIDADE COMO DIFERENCIAL PARA INCLUIR ALUNOS COM
DEFICIENCIA NA ESCOLA REGULAR

Vale ressaltar que as criangas especiais ja& chegam & escola com uma carga de
negatividade muito grande. Em muitos casos, essa negacdo ja comeca na familia quando nédo
aceita tais criangas, sendo assim elas procuram nos professores o afeto que as vezes lhes é
negado na familia, partindo desse principio, compreendemos que professor torna-se peca
fundamental para corresponder as expectativas dessas criangas. Ele podera tornar a sala de aula
um ambiente inclusivo e a partir de entdo desenvolverem a afetividade que é de extrema
importancia para elas.

Ribeiro e Jutras (2006, p.43), afirmam que “a afetividade contribui para a criagao de um
clima de compreensdo, de confianca, de respeito mutuo, de motivacao e de amor que podem
trazer beneficios para a aprendizagem escolar.” Essa citagdo deixa claro que quando ha um
clima de afetividade € um fator primordial para inclusdo de todos os alunos e quando se trata
de alunos deficientes isso ainda fica mais significativo.

E dessa forma, com as criangas especiais recebendo carinho, a escola se torna um
ambiente facilitador da aprendizagem dessas criangas, pois com essa pratica da afetividade s6
se tem a ganhar, porgue os alunos deficientes sentindo-se amados, certamente devolvem esse
afeto aos seus professores e esses por sua vez tém mais prazer em desenvolver atividades que
favorecam um ambiente baseado na inclusdo e na harmonia. E muito importante que os
professores se interessem pela vida dos alunos, notadamente dos especiais que geralmente tem
seus direitos negados na sociedade e consequentemente na escola.

Diante disso, entendemos que o professor sendo o sujeito que de certa forma conduz a
sala de aula tem a responsabilidade de criar esse lago afetivo. E muito importante que o
professor leve em consideracdo a realidade da crianga especial para que possa compreender
suas limitacdes e alguns comportamentos relacionados com as emogoes.

E importante destacar que a afetividade é algo que o ser humano ja traz ao nascer, e ao
longo da vida, hd uma alternancia de emocao e razéo, pois ndo se poderia viver nem somente
com a emogdo nem somente com a razdo, no entanto ha a predominancia da afetividade sobre
a razdo. Isso ocorre da seguinte forma quando as pessoas agem pela razéo provoca um reflexo
na emocéo e visse versa. MONTE-SERRAT, (2007).

Conforme esse mesmo autor, esta afetividade ocorre com mais intensidade nas criancas,
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a medida que as pessoas vao ficando adultas, a area cognitiva se sobrepde a afetiva, pois esta
area é responsavel quando estimulada. Entretanto, a afetividade faz uma conexao entre a acao
e a reacdo originaria com cada problema (MONTE-SERRAT, 2007).

Weber e Aviz (2006) dizem que a afetiva € muito importante para a construcéo da pessoa
e do conhecimento, além disso, a afetividade e a inteligéncia estdo interligadas na evolucéo
psiquica, sendo assim o aspecto cognitivo e afetivo ocorre entre oposi¢do e complementaridade.
E preciso que a escola leve isso em considerac&o, principalmente com alunos especiais, que em
alguns casos ja tém o cognitivo comprometido.

Conforme Guhur (2007, p. 384):

“Entende-se, assim, ser a emoc¢do a forma biolégica sob a qual se objetiva a
afetividade, a sua manifestacdo sendo exercida como instrumento de adaptacdo a um
meio que pode ser transformado em beneficio proprio mediante a realizacdo de uma
atividade proprio plastica, quer dizer, uma atividade de natureza essencialmente
pléstica e de expressdo.”

A0 nascerem, as pessoas ja trazem os sentimentos que irdo se adaptando para que ocorra
a interacdo social e a modificacdo de atitudes que determinardo ou ndo interesse pelo aprender.
Pode se dizer que a afetividade evidencia as vivéncias e 0 comportamento de cada um no
relacionamento com o outro. Ela se constitui em um sentimento de bem estar com o outro.

Sendo assim, entendemos que quando esses sentimentos sdo alimentados por situagdes
positivas, principalmente com criangas especiais, isso gerar prazer e fazer toda a diferenca na
aprendizagem destas criancas, pois crianca feliz, obviamente vai estar mais propensa a
aprender.

Fica claro, portanto, que a emoc¢ao e a mente sdo atributos inseparaveis do ser humano,
e nesta dualidade a emogdo como proprio nome ja diz é que traz o bem estar para pessoa
(ALMEIDA, 1999). E com as criancas especiais ndo é diferente, elas precisam se sentir amadas

e seguras para que possam aprender.
4. A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NA ESCOLA

Infelizmente, observa-se que atualmente, em muitas escolas ha um desrespeito muatuo
entre professores e alunos, € muito comum ouvir o0s professores falarem sobre a indisciplina
dos alunos como também se ouve relatos de indiferenca de professores para com os alunos, e
quando se trata de alunos especiais isso ainda se torna mais grave.

Vale ressaltar que o professor € um dos sujeitos mais importantes no processo ensino-
aprendizagem, pois é ele que tem o contato direto com o aluno, é nele que os alunos se espelham

como modelo de ser humano, portanto o professor visto dessa forma precisa ter o cuidado de
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ndo decepcionar seus alunos, assim ele deve agir priorizando o afeto para que sua imagem seja
positiva diante dos alunos e em decorréncia disso, o aprendizado ocorra de forma efetiva.

Normalmente, percebemos que na escola, principalmente o professor ainda se coloca
como detentor do saber, desvalorizando e muitas vezes ndo se importando com as histdrias de
vida dos alunos, sendo assim, isso se traduz como indiferenca e um gera um certo afastamento
entre aluno professor, reforcando uma relacdo de poder e vendo no aluno um sujeito que ndo
tem direito ao dialogo e por isso deve ficar sentado o tempo todo, sem falar, apenas copiando.
Esse tipo de atitude pode levar a indisciplina e ao fracasso escolar.

Esse tipo de atitude é criticado por MORAN (2007) quando afirma:

“Avangamos mais pela educagdo positiva do que pela repressiva. E importante néo
comegar pelos problemas, pelos erros, ndo comecar pelo negativo, pelos limites. E
sim pelo positivo, pelo incentivo, pela esperanca, pelo apoio na capacidade de
aprender e de mudar.” (MORAN, 2007, p. 33).

Vale salientar que isso, em muitos casos, se deve a uma formacgédo inadequada dos
professores que se pautava por contetldo sem levar em consideracao aspectos relevantes, como
é 0 caso da afetividade. Entende-se que é muito necessario o professor perceber sua importancia
nesse processo, ajudando o aluno a acreditar em si, a se sentir seguro, a se valorizar como

pessoa.
5. A INCLUSAO DE CRINCAS ESPECIAIS NA ESCOLA REGULAR

A educacéo inclusiva compde um paradigma educacional que do ponto de vista de
direitos humanos, concebe a igualdade e diferenga como valores que devem caminhar juntos e
avancar em direcdo a ideia de igualdade formal do ponto de vista legal. E as criancas se
encontram nessa perspectiva de educagdo inclusiva. E preciso considerar as dificuldades
existentes nas escolas para confrontar as praticas discriminatorias e encontrar alternativas para
supera-las, atualmente, ela tem um papel central nos debates que envolvem esta problematica
da sociedade.

Neste sentido, o Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Especial vem
apresentando uma Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, no entanto esta deve acompanhar os avanc¢os do conhecimento e das lutas sociais,
para assim instituir politicas publicas que realmente promovam uma educacdo igualitaria para
todos os alunos (BRASIL, 2008).

E importante ressaltar que o conceito de inclusdo é diferente do de integracéo, a
inclusdo ocorre quando a instituicdo de ensino se preocupa com o ambiente, desta forma, é a

escola que precisa adequar as pessoas com deficiéncia, desde 0s aspectos fisicos até as praticas
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pedagogicas utilizadas pelos professores, ja no movimento de integragdo ndo hd mudangas no
meio para a recep¢do desses sujeitos, eles é que tém que se adequar ao ambiente, sem se levar
em consideracao o grau e o tipo de deficiéncia (GONZAGA 2007).

E muito importante que o professor esteja atento a comportamentos estranho de seus
alunos e nunca fazer julgamento precipitado, no sentido de que este aluno ¢ “ruim” ou nao
aprende por ter uma deficiéncia, pois estes comportamentos podem ser consequéncias da falta
de afeto. Deste modo, se o professor ndo tiver conhecimento e sensibilidade para perceber esse
problema, pode complicar ainda mais a situacdo, acreditando que este aluno “ndo tem jeito” é
preciso que o professor tenha disponibilidade para ajudar esse aluno com tais problemas,
demostrando afeto e estima por ele.

De acordo com Maldonado (1994, p.42),

“O professor pode reconhecer quando um processo de constru¢do do conhecimento
esta sendo efetivo, quando 0 mesmo se permite sentir 0 processo. Assim como sente
guando esta havendo aprendizagem, se o clima em sala de aula é desagradavel ou rico
e construtivo.”

6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi realizado a partir de consultas a teérico que tratam do tema da inclusédo
e consequentemente da educacdo especial. Ainda tratou da importancia da afetividade para
favorecer a aprendizagem de criancas especiais. Conforme pontuado no referencial tedrico,
podemos perceber que para a inclusdo acontecer € preciso uma mudanga na concep¢do da
escola, pois a educacéo brasileira, na maioria das vezes ainda se pauta pela heterogeneidade em
detrimento da diversidade.

Ainda podemos destacar nesse estudo que a afetividade pode ser um diferencial para a
inclusdo de criangas especiais, mas para isso é preciso que o professor tenha esse discernimento
e procure por em préatica essa afetividade. Nesta perspectiva se da a énfase na pratica reflexiva
do professor, assim como a disposi¢cdo deste para abragar essa causa, uma vez que lidar com a
inclusdo ndo é uma tarefa facil, entretanto é bastante gratificante.

Também, destacamos que segundo alguns tedricos é preciso que 0s professores
conhecam minimante os beneficios da afetividade. A pesquisa foi muito importante para um
maior aprofundamento desse tema que se torna tdo relevante no momento em que se discute a

inclusdo na educacdo brasileira.
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O DESENVOLVIMENTO EMOCIONAL DA CRIANCA NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

Francisca Camila Mota de Lima*

RESUMO: Este artigo traz um olhar para o desenvolvimento emocional da crianga, como um fator responsavel
pelas queixas escolares atuais; essas queixas se voltam para o baixo desempenho dos alunos em sala de aula, nos
quais eles apresentam comportamentos prejudiciais a aprendizagem de uma forma ampla, pois o afetivo nao esta
desassociado do cognitivo. Na busca ndo s6 de compreender como as questdes emocionais agem de forma direta
na aprendizagem, o presente artigo se direciona para um olhar mais sensivel em relacdo a crianca e a sua totalidade,
na contribuicdo assim de se perceber que o foco para o insucesso escolar ndo pode apenas ser explicado sob o
ponto de vista cognitivo, na negligéncia de outros aspectos que fazem parte do desenvolvimento humano. O
trabalho segue a linha de pesquisa explicativa para encontrar o porqué de tais fatos no fracasso escolar atualmente,
busca como base tedrica a psicanalise para responder tais questdes relacionadas ao desenvolvimento emocional.

PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento emocional; Crianca; Aprendizagem.

1. INTRODUCAO

O presente artigo cientifico tem como objeto de estudo o desenvolvimento emocional
da crianca, delimitado no ambiente escolar. Atualmente, escutam-se queixas escolares em
referéncia a criancas que ndo tém dificuldades em assimilar conhecimentos cognitivamente,
mas sim diante de problemas emocionais que trazem comportamentos apéticos, introvertidos,
sem socializacdo que causam bloqueios a sua vida afetiva, social e, consequentemente, escolar.

A partir de observagOes na sala de aula, como professora de ensino fundamental I, foi
percebido 0 quanto pais e escola vivenciam o insucesso escolar de seus filhos e alunos, em
ouvir de ambos que estes apresentam dificuldades de aprendizagem nas séries iniciais. Mas
quais seriam essas dificuldades se as criangas em questdo ndo carregam diagndsticos ou, se, por
vezes, sdo Otimos alunos e sem causa aparente comecam a ter notas baixas e apresentar
comportamentos agressivos ou de apatia em sala?

Neste artigo, a partir do ponto de vista do proprio desenvolvimento, o contexto
emocional das criancas sera visto como vinculo afetivo entre a mae e o bebé. A relacdo que ndo
é estabelecida de forma saudavel pode vir a ser prejudicial para o desenvolvimento da
aprendizagem.

Ao especificar o objetivo pode-se descrever:

1. Compreender como ocorre o processo de desenvolvimento emocional da criancga;

1 Graduada em Pedagogia na Universidade Federal do Ceara (UFC); Pés- graduada em Psicopedagogia
na Unichristus; Mestranda em Ciéncias da Educa¢do. E-mail do autor (fmilamota@gmail.com)
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2. Explicar se os problemas emocionais podem ter contribuicdo para o insucesso
escolar;

Diante dessas queixas que dificultam o processo de aprendizagem dentro do contexto
escolar, a pesquisa vem contribuir com os profissionais da educagdo em relacdo a um dos
problemas decorrentes em sala de aula: o insucesso escolar. O fracasso escolar ndo se limita
apenas ao cognitivo do sujeito, mas as questdes emocionais como parte integrante do

desenvolvimento.
2. METODO

Este trabalho parte do método da pesquisa explicativa para identificar os fatores que
determinam ou contribuem para a ocorréncia dos fatos. A realizacdo do presente artigo
cientifico partiu da necessidade em aprofundar o conhecimento acerca da realidade observada
e vivenciada em sala de aula, a busca por uma explicacdo para a pergunta: por que criangas que
apresentam um baixo rendimento escolar estdo geralmente seguidas por fragilidades no

desenvolvimento emocional?

As pesquisas explicativas sdo aquelas que tém como preocupacdo central identificar
os fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia dos fendmenos. Este é o
tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica a
razdo, o porqué das coisas (Gil, 2010, p. 28)

Com o intuito de apresentar uma abordagem que venha a explicar tais fatos observados
a partir de experiéncias proprias, o desenvolvimento da pesquisa deu-se por bases qualitativas
para a investigacdo do presente assunto. A pesquisa partiu de uma subjetividade em campo,

vivenciada cotidianamente.

Pode-se definir pesquisa como processo formal e sistematico de desenvolvimento do
método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir respostas para 0s
problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos (IBID, p. 26)

Como embasamento teorico para a realizacdo dos questionamentos propostos no
artigo, foram utilizados os autores Winnicott (2009) e Spitz (2004) de abordagem psicanalitica,
como principal recurso tedrico para compreensao do desenvolvimento emocional, como parte
do desenvolvimento humano.

A pesquisa também considera as ideias de Piaget e a relacdo que o autor tece sobre o
desenvolvimento da afetividade e a cognicdo, em uma relacéo intrinseca com a psicanalise, na
busca por ressaltar que o desenvolvimento emocional do individuo estd ligado a sua

aprendizagem.
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3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os aspectos psicoemocionais do desenvolvimento infantil

Para os autores Winnicott (2009) e Spitz (2004), o primeiro vinculo afetivo construido
é 0 contato da mae com o bebé. Toda a relagdo desde o periodo gestacional, até que outros
venham a fazer parte da construcdo de vinculos da crianga. Neste olhar psicanalitico, Winnicott
(2009) apresenta fases do desenvolvimento emocional, no qual a crian¢a ao final destas fases
estara saudavel para lidar com as frustraces, sendo assim um sujeito emocionalmente
independente. De acordo com o autor, ha a dependéncia absoluta entre o bebé e a mae. Como
provedora, a mae deve compreender e satisfazer todas as necessidades do bebé. A dependéncia
relativa, que se estende até os 2 anos de idade, € quando a crianga comeca a perceber uma

realidade externa entre ela e a mae, e por ultimo o que seria a fase de independéncia.

Na infancia, contudo, coisas boas e mas acontecem a crianca que estdo bem fora do
ambito da mesma. Na verdade, a infancia é o periodo em que amealhar fatores
externos para dentro da area da onipoténcia da crianca esta em processo de formagao.
O auxilio ao ego do cuidado materno possibilita ao lactente viver e se desenvolver
(WINNICOTT, 2009 p. 38).

Segundo Winnicott (2009), a fase de independéncia é quando a crianga comega a viver
sem um cuidado real. E nesse momento que o sujeito comeca o desenvolvimento da confianca
com o meio, que serd acrescentado pela compreensdo intelectual. Nessa fase, a crianca comeca
a ter um acumulo de recordacdes dos cuidados, logo, toda a rela¢do vivenciada entre a mée e o
bebé ao ser saudavel promovera nessa fase de independéncia um individuo que conseguira ter

noc¢do de suas necessidades pessoais, através do que Ihe foi introjetado.

A independéncia nunca é absoluta. O individuo normal ndo se torna isolado, mas se
torna relacionado ao ambiente de um modo que se pode dizer serem o individuo e o
ambiente interdependentes (Ibid, p. 80)

Spitz (2004), assim como Winnicott (2009), que traz essa relacéo entre a mée e o bebé
como essencial para o desenvolvimento emocional da crianga, trata do afeto construido nesta
relacdo como fator necessario para que o bebé a partir dessas experiéncias venha a adquirir

qualidade de vida.

No nivel afetivo, comecam a emergir stbitas variagGes de atitudes emocionais. Por
volta do fim do primeiro ano de vida podem ser observadas de um lado, ciimes,
célera, flria, inveja e possessividade; do outro lado, amor, afeicdo, amizade,
satisfacdo, prazer, etc. (SPITZ, 2004 p. 8).

Com base nestes dois autores, é possivel compreender a importancia dos primeiros
vinculos estabelecidos pelos seres humanos como base para um bom desenvolvimento

emocional.
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O desenvolvimento emocional ocorre se se provéem condi¢des suficientemente boas,
vindo o impulso para o desenvolvimento de dentro da prépria crianga. As forgas no
sentido da vida, da integracdo da personalidade e da independéncia sdo
tremendamente fortes, e com condicBes suficientemente boas a crianga progride;
guando as condi¢fes ndo sdo suficientemente boas essas forgas ficam retidas dentro
da crianca e de uma forma ou de outra tendem a destrui-la (WINNICOTT, 2009 p.
63).

Com esse pensamento é valido considerar que os problemas emocionais podem
aparecer em situacdes inesperadas da vida da crianca, como separacdo dos pais, mortes na
familia, como de parentes proximos e importantes, uma separacdo inesperada, nao
necessariamente dos pais e sim de alguém com quem a crian¢a tenha uma forte relagéo, enfim,
essas etapas do desenvolvimento emocional, tdo necessarias para a psique da crianca, em algum
momento da vida do sujeito irdo aparecer quando estas ndo tiverem sido vivenciadas de forma
saudavel. De acordo com Spitz (2004, p. 108), “prazer e desprazer t€ém um papel igualmente
importante na formacao do sistema psiquico a da personalidade”.

Ao considerar que as criangas devem ser vistas em sua totalidade, ndo se pode
negligenciar que fatores emocionais podem vir a interferir no desenvolvimento de sua
aprendizagem, sejam estes desde a formacéo de seus primeiros vinculos até a crises inesperadas
em familia.

A aprendizagem e 0s aspectos emocionais

As criangas atualmente vém a apresentar em sala de aula comportamentos agressivos,
apaticos, muitas vezes de pouca comunicacdo com colegas e professores, 0 que no final vem
seguido de notas baixas e futuras dificuldades devido a defasagem de contetudo ocasionando o
que os professores cotidianamente chamam de “desinteresse do aluno”.

Saltini (2015), expressa em seu livro, Afetividade e Inteligéncia, uma relagdo entre o
estudo de Piaget sobre o desenvolvimento e a aprendizagem e como este autor faz uso da

psicanalise para explicar como o desenvolvimento emocional vem a influenciar diretamente no
aprender.

Em razéo dos conflitos contidos nesses aspectos, a consciéncia pode, de certo modo,
sentir-se recalcada, ou seja, ndo tendo estruturas ldgicas para explicar o que sabe,
nunca chegar a uma explicacdo, permanecendo distante da ldgica operatoria
(SALTINI, 2015. p. 102)

A0 seguir esse pensamento, é interessante notar que tanto a visao psicanalitica quanto
a epistemologia de Piaget seguem a mesma linha de raciocinio sobre o quanto o
desenvolvimento emocional do ser influencia em todo o seu processo, seja na relagdo com o

objeto, ou com outro individuo.
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Dentro deste principio, o conceito de “mae suficientemente boa” ¢ de extrema
relevancia. O ser humano s6 se sentira motivado a construir um mundo melhor se, no
inicio de sua vida, tiver provado dessa “mae boa”, alimentando a ilusdo de que esse
paraiso efetivamente existe e que foi preciso afastar-se para novamente recrié-lo.
(Ibid, p. 113)

Assim, a relacdo estabelecida entre esse primeiro objeto que seria a mae, quando
entendida que h& uma separagdo entre e 0 ser e 0 objeto, a crianga se relacionara de forma
adequada com as demais etapas do desenvolvimento, que segue para lidar com o prazer e 0
desprazer, e que constroi relagcdes saudaveis com os objetos da aprendizagem.

J. Barry Wadsworth (2001) em seu livro, Inteligéncia e afetividade da crianca na teoria
de Piaget, nos coloca diante da realidade que muitas vezes parece oculta sobre a aprendizagem
das criangas, assim como Winnicott (2009) e Spitz (2004) relacionam o bom desenvolvimento
emocional do individuo ainda na relacdo mée e bebé, o autor cita, baseado nos estudos de Piaget,

que o desenvolvimento cognitivo ndo esté separado do afetivo.

O desenvolvimento cognitivo e o desenvolvimento afetivo sdo inseparaveis. Portanto,
guando o desenvolvimento cognitivo e o desenvolvimento afetivo sdo conceituados
separadamente, ndo causa surpresa o fato de que haja claros paralelos entre os dois (J.
BARRY, 2001. p. 8)

A aprendizagem de um sujeito esta ligada diretamente ao seu aspecto de
desenvolvimento afetivo. Segundo Piaget e Inhelder (1983 apud WADSWORTH, 2001, p. 158)
“Nao existe padrao de comportamento, por mais intelectual que seja, que ndo compreenda
padrdes afetivos como “motivos”. Durante o processo de aprendizagem, as criangas estarao
sujeitas, a qualquer momento, a apresentar mudancas em seu comportamento. As emogdes séo
influenciadoras no processo de aprendizagem, seja de forma positiva ou negativa.

Apesar de haver varias explicacfes sobre as emoc¢des e o desenvolvimento do ser, é
importante ressaltar que seja de base filosdfica ou psicoldgica, a emocdo aparecerd ligada ao
cognitivo, a razdo, logo a racionalidade, como abordado nos estudos de Piaget.

Os sentimentos expressos pelas criancas em sala de aula, como tristeza, choro,
ansiedade, demonstracfes de impaciéncia, raiva e outros podem parecer simples problemas a
serem resolvidos em uma conversa entre professor e aluno, mas ao se tornarem reagdes
constantes, precisam ser observadas com cuidado e consideradas como parte integrante do

processo de aprendizagem do aluno.

Esses elementos, prazer e desprazer, presenca e auséncia, necessidade e satisfacéo,
mundo interno e externo fundamentam o ser humano: o sujeito que trabalha
exatamente com a perda e com a auséncia (SALTINI, 2015. p. 116).

Criancas inseguras, frdgeis em excesso, desmotivadas, mas que ndo possuam

diagnosticos devem ser consideradas tdo importantes para o olhar cuidadoso quanto criangas
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que carregam em seu historico laudos que parecem lhe definir frente a sociedade como
necessitadas de uma vigilancia de pais e instituicdo escolar. As notas baixas sdo apenas um
sinal externo de que a crianca ndo esta bem. Esse sinal, que parece o primeiro alerta, € apenas
0 que Se consegue enxergar.
Dificuldades em sala de aula

Atualmente, em sala de aula, uma das queixas feitas pelos professores € a falta de
interesse dos alunos. E dentro deste assunto, falta de interesse, vale considerar que estamos
falando do sujeito, do aprendente, que é um ser dentro e fora da escola, logo este aluno esta a
mercé de fatores externos e internos que ndo devem ser negligenciados para o desenvolvimento

da aprendizagem.

A meta do desenvolvimento do homem, desde o inicio, sera a integracdo dentro e fora
de si. Ele vai unindo e criando pontes, o que justifica o fato de sermos verdadeiros
“arquitetos” na construgdo de pontes (ligagdes). A habilidade da inteligéncia é a
construcdo de pontes, de estruturas (cognicdo), de relacdes as mais diversas (Ibid .p.
58).

Professores diuturnamente convivem com as dificuldades presentes em sala de aula,
considerando as relagdes professor e aluno, aluno e aluno, professor e familia, e aluno e familia.
As queixas sdo sempre que determinada crianca apresenta dificuldades na aprendizagem, sejam
pelos mais variados motivos ou comportamentos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica, (Brasil, 2007), ressaltam
que a educacdo deve responder as exigéncias dos estudantes e de suas aprendizagens nas
diversas fases de desenvolvimento, seja fisico, intelectual, emocional, ou social. Vale entdo
considerar que os problemas vivenciados em sala de aula ndo sdo somente de aspecto cognitivo,

e sim no desenvolvimento pleno.

Penso que a educacdo deveria assimilar e metabolizar esta problematica ajudando o
homem desde a sua infancia, ndo somente, a interagir com os objetos e as regras do
meio, mas principalmente a lidar consigo mesmao quer ele queira quer nédo (Ibid.p. 30).

O sujeito da sala de aula hoje ndo é mais aquele que carrega o rétulo de hiperativo,
disléxico, autista, ou outro que venha a coloca-lo dentro de um quadro de sintomas explicados
e conhecidos. No presente, os professores lidam dentro da sala de aula com criancgas inseguras,
ansiosas, que apresentam dificuldade em se adaptar dentro de um grupo, tendo assim problemas

em manter lacos afetivos, mostrando-se em determinadas situacdes agressivas ou fragilizadas.

Educar é, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto é com criaturas tao
imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao longo de uma existéncia inscrita na
teia das relagc@es humanas, neste mundo complexo (BRASIL, 2016. p. 18).
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Ao considerar que a educacdo nos traz uma ideia de que educar € ensinar a olhar para
0 sujeito como um todo, superando a objetividade e a subjetividade, com base nesse
pensamento, pode-se perceber que a sala de aula esta repleta de multiplicidades, e que o
educador hoje ndo pode negligenciar as diversidades que permeiam a crianca e 0 aprender.

A vivéncia em sala de aula convida o educador a ter um olhar mais atento ao que a
crianca expressa (em sala), desde pequenas atitudes, como isolar-se dos demais colegas, até
atitudes que chamariam mais atencao, como demonstrar agressividade, constantes mudancas de
humor a fim de ndo conseguir manter uma comunicacao saudavel com os demais, apresentando
assim dificuldade de trabalho em grupo. Todas essas situa¢des se configuram na sala de aula, e

fazem parte dos resultados de queixas sobre as dificuldades de aprendizagem atualmente.
4. CONCLUSAO

Compreender a crianca em todos os aspectos do seu desenvolvimento ndo se torna de
fato uma tarefa facil, os educadores precisam diariamente conviver dentro do espaco de sala de
aula com as diversidades de seus alunos, ao considerar diferentes formas de aprender, e de se
relacionar com o outro. Perceber e conhecer os diferentes contextos em que o aluno esta inserido
é desafiador, mas necessario para encontrar as respostas para as perguntas que muitos
educadores se fazem para o insucesso escolar que permeia as salas de aula na atualidade.

Com os estudos realizados para compor o presente artigo, é possivel perceber que essas
diversidades das criancas se tornam tdo particulares, a ponto de se notar que uma das causas
para esses défices na aprendizagem pode ser explicada recorrendo-se a primeira relagdo que a
crianca estabelece como vinculo afetivo na vida, a relacdo entre mée e bebé. A crianca vista a
partir do olhar do desenvolvimento global do ser humano, é compreendida como um sujeito
que para aprender precisa ter se desenvolvido emocionalmente.

O desenvolvimento emocional € um fator responsavel pela aprendizagem de nossos
alunos em sala de aula. Na busca pelo melhor desempenho da aprendizagem, se faz necessario
o0 auxilio de um profissional que tenha como foco do seu trabalho, o aprender. O psicopedagogo
nédo trabalha apenas com dificuldades de ordem cognitiva, visto que ndo podemos considerar
este 0 unico fator responsavel pela aprendizagem. Atraves do uso de Seus recursos, O
psicopedagogo contribui para as relagdes do aluno com a aprendizagem, se esta prejudicada por
fatores cognitivos, emocionais ou bioldgicos, pois o aprender ndo parte de um Unico aspecto,

mas sim de todo um desenvolvimento humano.
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POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO INCLUSIVA

Antbnio Fernandes Pereira Silva®
Virgilio Lucio Barbosa de Carvalho?

RESUMO: E objetivo desse artigo remontar o leitor a Politicas Publicas e Educagéo Inclusiva, com um aparato
histérico levando-o0 a uma viajem no passado e dando possibilidades de constru¢do do conhecimento acerca do
tema. O objetivo foi analisar a importancia das Politicas Publicas Educacionais e Educacdo Inclusiva na sua
esséncia, como marco histérico e sua consisténcia ambito nacional. A ampliacdo do conhecimento nessa area é de
suma importancia para melhor qualificar o ensino no nosso Pais.

PALAVRAS-CHAVE: Politicas Publicas; Educacdo Inclusiva; Aparato Histdrico; Analisar;

Conhecimento; Pais.
1. INTRODUCAO

Neste trabalho abordaremos questfes relacionadas as politicas publicas e sua
compreensdo historica e seu conceito. Tratado sobre educacdo inclusiva sua fundamentacédo
histdrica, lei de regulamentacao da educacéo inclusiva e uma perspectiva da educacéo inclusiva
no século XXI. Por Gltimo em nossa exposicdo trataremos sobre o professor como agente
transformador no processo de educacéo inclusiva e incluséo escolar: como fazer?

Poderemos observar a dindmica da implantacdo de reformas educacionais sérias no
nosso pais e o desejo de pessoas voltadas na area educacional que se doaram para que essas
mudancas pudessem ser arraigadas. Nossa fundamentacéo é de referencial bibliografico a qual
consiste em uma abordagem tedrica. Usamos alguns teéricos para embasarmos nossa reflexao,
tais como Brito, Meletti, Bruno, Minetto, Saviani, Montoan entre outros. SO assim é que
teremos respaldo para introduzir uma andlise explicativa que nos ajudaram a compreender as
relacdes sobre o assunto. Analisando as conexdes entre movimentos especificos nas toma

de decisdes referentes as politicas publicas educacionais e a inclusao.
2. POLITICAS PUBLICAS

2.1 Definicéo
Com intuito de contribuir para tematica de politicas publicas com o olhar voltado as

vérias concepgdes de Estado e determinadas medidas sociais, ndo podemos descartar as
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caracteristicas politica econémica e a fase histérica no qual se situa. Por tanto, uma breve
exposicao historica das fases de formacéo do Estado Moderno faremos a partir de agora.

A projecdo de uma politica publica ao olhar do grande publico espera-se que a mesma
seja a mais abrangente possivel em se pensando num pais continente como 0 nosso, que origine
bem-estar social do coletivo, Secchi (2017) “problema publico é a doenga e politica publica é
o tratamento”, a racionalidade aos fins almejados, sem jogo de interesses alcance o coletivo e
que as politicas publicas sejam realmente o melhor tratamento para a sociedade. Nocdes de
politica publica sdo relevantes no presente estudo, a fim de permitir perceber a atuagdo do
Estado na preparacéo de tais politicas, em uma relagéo de forgas com a sociedade civil e demais
atores, com o intuito de formular politica e implementa-la, para em seguida avaliar a sua
eficiéncia.

2.3 Fundamentacdo de Politicas Publicas

A intervencdo do Estado por meio Politicas Pablicas como o intuito de a desenvolver a
economia, aspectos sociais, tem origem nos Estados Unidos. As politicas pablicas demostram
as intencBes do governo perante aos atores envolvidos nas decisdes, metas e regras.

A politica publica enquanto area de conhecimento e disciplina académica nasce nos
EUA, rompendo ou pulando as etapas seguidas pela tradi¢cdo europeia de estudos e pesquisas
nessa area, que se concentravam, entdo, mais na anélise sobre o Estado e suas instituicdes do
que na producdo dos governos. Assim, na Europa, a area de politica publica vai surgir como
um desdobramento dos trabalhos baseados em teorias explicativas sobre o papel do Estado e de
uma das mais importantes instituicdes do Estado - o governo -, produtor, por exceléncia, de
politicas publicas. Nos EUA, ao contrario, a area surge no mundo académico sem estabelecer
relacdes com as bases tedricas sobre o papel do Estado, passando direto para a énfase nos
estudos sobre a agdo dos governos (SOUZA, 2006, p.21-22).

A projecdo de uma politica publica ao olhar do grande publico espera-se que a mesma
seja a mais abrangente possivel em se pensando num pais continente como 0 nosso, que origine
bem-estar social do coletivo, Secchi (2013) “problema publico é a doenca e politica publica é
o tratamento”, a racionalidade aos fins almejados, sem jogo de interesses alcance o coletivo e
que as politicas publicas sejam realmente o melhor tratamento para a sociedade.

Politicas Publicas sdo desenvolvidas com o intuito de promover o bem a sociedade como
um todo, ndo voltar o olhar para uma pequena minoria o “favorecimento”, assim Silva, Mota,
Dornelas e Lacerda (2017, p.26) retrata “a convivéncia social requer ferramentas que venham
a proteger direitos e promover a harmoniosa convivéncia entre os individuos em uma

coletividade”.
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A realidade socioeconémica, desenvolvimento da qualidade de vida, cooperacéo entre
0s agentes publicos e privados, sdo as grandes areas para as quais a elaboracao de politicas
publicas se faz o desenvolvimento, muitas das vezes que segundo Marques, Emmendoefer,
(2018, p. 393) “as politicas publicas sdo elaboradas de forma improvisada, com visdo de curto
prazo, cuja teorizacdo é fundamentada no subjetivismo ou em interesses particulares e
corporativistas”.

Com o intuito de garantir a equidade, a eficiéncia e justica, grupos da sociedade civil
como organizagdes ndo governamentais sdo convocados a participarem, da distribuicdo de
recursos publicos sendo agentes atuantes das Politicas Publicas se faz necesséaria participacéo
de grupos gue representante 0 povo como o intuito de producédo de programas de governo.

Mudangas, transformac6es e reformas que atendam as demandas sociais em grande
parte exigem politicas publicas que resultem em consequéncias positivas na sociedade, dian
do exposto inerente a area de aplicacdo das politicas publicas a subdivisdo do processo com

consolidacao dos seguintes itens:
3. EDUCACAO INCLUSIVA

3.1 Fundamento Historico

O movimento mundial que difundia a ideia de equidade na educacdo, com o olhar
direcionado aos estudantes estarem juntos sem discriminacdo participando ativamente do
processo inclusivo, sem nenhum tipo de discriminacao, de forma que o aparelho publico se
modelo tanto no tocante estrutural quanto cultural, atendesse estudantes especiais superando a
exclusdo social. Desde o periodo imperial lutas sociais indagam a construcdo de politicas
publicas voltadas a educagéo de qualidade para todos os estudantes. Uma breve pesquisa iremos
perceber que o reporta MEC/SECADI, a seguinte declaragcdo em 1994 que diz:

Instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954,
é fundada a primeira Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é
criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo na
Sociedade Pestalozzi. Dentre as décadas de 60 e 70 do século XX, o atendimento as pessoas
com deficiéncia passa a ser embasado pela Lei de diretrizes e bases da Educacdo de 20 de
dezembro de 1961 de n°® 4.024/61 “Art. 88.

A educacdo de excepcionais, teve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacdo, a fim de integra-los na comunidade” (BRASIL, 1961), que traz referéncias a

educacdo de alunos excepcionais, assim como a Lei n® 5.692/71, que regula a matricula e
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tratamento especial a estudantes com deficiéncias fisicas e mentais, considerando suas
singularidades cognitivas de aprendizagem, conforme BRASIL, 1971.

A Lei n. 9394/96, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no Art. 59 assegura que
0s sistemas de ensino garantirdo aos educandos com necessidades especiais, a inclusdo a
educagdo. Segundo Meletti e Bueno (2011, p. 369), “bem como terminalidade especifica para
aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas defici€éncias” , ¢ necessario uma escola regular, para que a pessoa com
deficiéncia seja inserida independente de sua natureza fisica, mental ou psicomotora,
participando de efetivo a escola e na sociedade tornando protagonista da sua formagdo como
cidadéo.

Segundo Saviani (2010), “A necessidade de qualidade na educacdo e buscar a
construcdo desta qualidade somente ocorre quando a escola cumpre com seu papel social e
educacional, pois, quando a escola ndo cumpre efetivamente seu papel”. A educagdo inclusido
teve sua amplitude por volta de 2006, foi quando ocorreu uma convengdo da ONU em 13 de
dezembro de 2006, a qual defendia os direitos das pessoas com deficiéncias. Nessa convencao
cerca de 160 paises assinaram um acordo, cujo o Brasil estava presente e o texto da convencao
da ONU foi usado como base para implementar uma ementa constitucional, concernente a
educacao inclusiva em todo territorio nacional.

Lei de regulamentacdo da Educacéo Inclusiva

Vale apenas ressaltar que as Politicas Publicas Educacionais ndo estdo apenas
relacionadas as questBes pertinentes ao acesso de todas as criangas e adolescentes a educacao
publicas e sim a constru¢do de uma sociedade igualitiria que todos tenham as mesmas
possibilidades de desenvolvimento independente de classe social. Segundo Mugnol e Gisi
(2013, p. 129), “nos paises da América Latina, o desenvolvimento [...] serviu como ferramenta
para justificar as mudancas no papel do Estado, ocorridas no periodo de fortalecimento do
capitalismo neoliberal, sobretudo a partir da década de 80 (séc. XX), os paises dominantes
comegaram o propagar os ideais neoliberalista pelo mundo a partir do inicio dos anos 80.

Diante de um manifesto impresso pelos paises dominantes “as mediagdes entre global e
local, entender como as recomendacfes dos projetos internacionais chegam as escolas e
modificam discursos, segundo Shiroma (2011), [...] influenciando a gestdo e organizacgao do
trabalho docente” assumindo uma agenda global, neoliberal para a educagdo impressa pelo
domino dos paises capitalistas.

A educacdo inclusiva brasileira traz trés grandes acontecimentos marcantes: a

Constituicao de 1988, Declaragédo de Educacéao para Todos (Conferéncia Mundial de Educacéo
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para Todos, 1990) e Declaracdo de Salamanca (Conferéncia Mundial Sobre Necessidades
Educacionais Especiais, 1994). Ja Meletti; Bueno, (2011, p. 369) “a educagao especial passa a
ser identificada como uma modalidade de educacdo escolar a ser oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, a partir da educagao infantil”. Voltando o olhar a luz das leis federais
constituidas em prol da educacdo é importante salientar a LDB 9.394/1996 foi um marco na
educacdo brasileira, materializando em seu Art. 2° que diz:

A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,1996).

O termo alunos com necessidades especiais “Art. 1° A presente Resolugdo institui as
Diretrizes Nacionais para a educacdo de alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais, na Educagdo Basica, em todas as suas etapas e modalidades” CNE, 2001, o aluno que
apresentam limitagdes na aprendizagem, acompanhamento das atividades curriculares,
dificuldades de comunicacao e disfungdes devem ser seguidas formas diferenciadas de ensino
e adequac0es de promocdo ao curriculo.

Diante de leis e acordos no decorrer de varias décadas, foi s6 em 2015 que a tdo sonhado
Lei Brasileira de Inclusdo foi oficializada. Nesta lei existe cerca de 127 artigos com seu
respectivos incisos. Em todos seus artigos e incisos tratam sobre pessoas com deficiéncia, em
seus niveis. Iremos destacar pelo menos dois para termos uma sustentabilidade das leis até hoje
vigentes.

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢0es de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentadas por pessoa com deficiéncia, visando a
sua inclusdo social e cidadania. Art. 27. A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda
a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades
de aprendizagem (LIVRO I, 2016, p. 1, 7).

O desenvolvimento de politicas publicas que vieram abragar a causa da incluséo foi de
suma importancia para uma melhor compreenséo da excluséo de pessoas com deficiéncia, as
quais pudessem ser ouvidas e assistidas pelo aparelho do Estado com maior eficiéncia. Todo
esse processo foi um passo para melhoria da adaptacéo de pessoas com deficiéncia ou convivio

social e escolar, mas ainda esta longe de atingir o Pais como um todo. Temos tanto em escolas
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publicas como particulares, em cidades e interiores, que falta acessibilidade e profissionais
qualificados para essa incluséo.

Perspectiva da Educacéo Inclusiva no século XXI

As novas escolas deveriam se adaptar & nova educacao inclusiva, pois essa transicao
leva um tempo consideravel e um reaprender a educar. A nova maneira de produzir contetdo
também muda. Essas mudancas ndo somente modificariam o ambiente escola ou académico,
como também as empresas obtiveram incentivos ficais para se adaptar a essa nova realidade.

[...] a escola inclusiva deve considerar o modo como casa aluno aprende, tendo no
professor elemento essencial e mediador do processo de aprendizagem, devendo apresentar
habilidades e competéncias necessarias para atuar com cada aluno. [...] Documentos como a
Declaracdo de Salamanca e a Convencao de Nova York modificaram a educacédo brasileira,
uma vez que destacaram a importancia da formagao dos profissionais da educagéo para a “nova
escola”, com o objetivo de preparar e conscientizar os docentes quanto a necessidade de uma
pratica inclusiva (RODRIGUES, 2016, p. 18, 19).

Estamos na era da tecnologia e sdo varias as formas que podemos usar para melhor
assistir aqueles com tém algum tipo de deficiéncia. O dever de cada educador é procurar a
melhor maneira possivel de se profissionalizar, em relacdo a inclusdo tanto na esfera escolar
como social. O reinventar a educacgéo inclusiva em uma perspectiva moderna nos levar a pensar
0 que estamos fazendo para nos associarmos a essa mudanca, com caracteristicas de liberdade
I6gica, sem sermos sé tedricos, pois 0 termo praxis seria uma boa defini¢do para essa fusao.

Podemos notar que o aluno com deficiéncia é inserido na escola, mas o0 maior incentivo
deve ser da familia que tem seu primeiro contado como essa nova realidade de conviver com
uma pessoa diferente, mas ao menos tempo igual, como esséncia um ser que mesmo com suas
dependéncias esta disposto a galgar todos os obstaculos fisicos e psicossocial. A perspectiva
que podemos ter acerca da educacdo inclusiva é a ampliacdo de politicas publicas que venham
assistir a todos que pote qualquer deficiéncia. As leis foram feitas para garantir o acesso a
educacdo, mas sem um investimento tanto nas escolas como na capacitagéo de profissionais
nada valera apena.

Professor como Agente Transformador no Processo de Educacéo Inclusiva

Jamais a inclusdo escolar teria sua conclusdo sem o papel importantissimo do professor
como meio desse processo. Ele é a mola mestra desse desenvolvimento no ambito escolar,
mesmo que a gestdo também faca parte, mas € na sala de aula ou de recursos didaticos é que
esse processo comeca suas ramificacOes. Para isso precisa haver conhecimentos especificos

sobre o assunto para melhor assistir seus educandos.
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Quanto mais conhecemos determinado fato ou assunto, mais nos sentimos seguros
diante dele. O novo gera inseguranca e instabilidade, exigindo reorganizacdo, mudanca. E
comum sermos resistentes ao que nos desestabiliza. Sem ddvida, as ideias inclusivas causaram
muita desestabilidade e resisténcia (MINETTO, 2008, p.17).

Temos alguns tedricos que expressao bem essas defini¢Bes tanto no processo de ensinar
e receber o conhecimento como via de mao dupla.

O trabalho docente com portadores de necessidades educativas especiais na
contemporaneidade deve combinar estes dois aspectos, o profissional e o intelectual, e para isso
se impbe o desenvolvimento da capacidade de reelaborar conhecimentos. Desta maneira,
durante a formacdo inicial, outras competéncias precisam ser trabalhadas como elaboracao, a
definicdo, a reinterpretacdo de curriculos e programas que propiciem a profissionalizagéo,
valorizagéo e identificagdo docente (PIMENTA, 2002, p. 131-132).

De acordo com Mantoan, Ferreira e Guimaraes expressao muito bem essa reciprocidade
entre professo e aluno no processo do saber, nessa troca de informacdes e significancia de
pessoas com deficiéncia.

A inclusdo é produto de uma educacéo plural, democratica e transgressora. Ela provoca
uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional que, por sua vez, abala a
identidade dos professores e faz com que a identidade do aluno se revista de novo significado.
O aluno da escola inclusiva é outro sujeito, sem identidade fixada em modelos ideais,
permanentes, essenciais (MANTOAN, 2004, p. 39).

A educacdo inclusiva tem sua complexidade em sua forma de ser assistida, pois ainda é
mais dificil a aceitagdo, por parte de muitos ignorantes sobre o assunto. Com isso, foi preciso
fazer uma forma de politica publica, com aparato em leis, para que possamos entender que
pessoas com deficiéncias precisam ser assistidas com mais intensidade. Nosso objetivo levantar
a discursdo sobre as politicas publicas e educacao inclusiva, levando a compreenséo de como
poderemos mudar essa postura relacionadas ao tema.

A preocupagéo para capacitar professores em anos inicias com um nosso olhar inclusivo.
Nossas préaticas pedagogicas com aparatos de leis publicas para melhor incluir pessoas com
deficiéncias no convivio social, sem nem um prejuizo para o assistido. As novas reformas
ajudaram e muito nessa nova maneira de inclusdao. Um dos grandes desafios no século XXI é
incluir essas pessoas em curso de Graduacao, Pos-Graduacdo, Mestrado e Doutorado. Isso sim
é um desafio o qual devemos nos preocupar para nossa posteridade.

inclusao escolar: como fazer?
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Esse tema foi muito bem apresentado para doutora Maria Tereza Eglér Mantoan, em seu
livro “Inclusdo Escolar O que ¢? Por qué? Como fazer?” bem sei que nao temos condig¢des de
findar esse assunto, mas poderemos pontuar aquilo que for relevante para nossa reflexdo. Sao
vérios fatores que podem clarear esse problema. A escola precisaria de toda a assisténcia, tanto
dos gestores, professores, alunos, a comunidade..., para dialogar sobre o tema. Essa escola
deveria ser, em certa parte, democratica participativa para acolher nossas ideias e inovacoes
que fossem geradas em comunidade. Obrigatoriamente ndo seria preciso algo inusitado ou de
outra dimensédo, mas algo que viessem a fazer unir em um s6 pensamento inclusivo. O papel da
escola poderia ser de acolhimento social educacional, sem a problematica de mostrar que
precisa ser super dotado.

Mudar um sistema demanda tempo reflexdes estratégias e principalmente doacdo de
tempo e valores que sdo adquiridos em toda a vida. I1sso ndo se compra mais pode ser construido.
A escola precisa trabalhar o ser em sua esséncia como um todo sem modificagédo por uma
limitacdo, gerada ou inata. Estamos longe de enxergar o outro como nds mesmo. Precisariamos
de modificar uma boa parte da educacdo no Brasil e no mundo. N6s s6 vemos aquilo que outros
paises ja enxergaram primeiro.

A inclusdo na escola é uma maneira de incluir todos em um ambiente em que todos
tivesse participagdes distintas, mas com o mesmo objetivo o aprender em coletividade. Segundo
Mantoan, (2003, p. 35), “as escolas de qualidade sdo espagos educativos de construcdo de
personalidades humanas autdbnomas, criticas, espagos onde criancas e jovens aprendem a ser
pessoa”. Nessa defini¢do podemos compreender a escola como um ambiente de formagdo

integral do ser, em todos os aspectos fisicos e culturais.

Para se integrar areas do conhecimento e se atingir a concepcao transversal de novas
propostas ndo-disciplinares de organizacdo curricular, o sentido das disciplinas académicas
muda — elas passam a ser meios, e ndo fins em si mesmo. O estudo das disciplinas partira das
experiéncias de vida dos alunos, dos seus saberes e fazeres, dos significados e das suas
vivéncias, para chegar a sistematizacdo dos conhecimentos (MANTOAN, 2003, p. 36).

O processo de mudancas na escola ndo é algo facil, mas e possivel mesmo sendo em
um processo lenta e doloroso na concepgdo de muitos. N&o é de se esperar outra coisa, pois
nossa cultura do novo ainda ndo esta arraigada esta sendo muito lento essa construgéo. desafios
na inclusdo e excluséo escolar

Existe muita coisa a ser feita para mudar a cultura da exclusdo nas escolas, por

preconceitos e falta de informac&o sobre 0 assunto. Vivemos muitas das vezes presos aos n0ssos
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proprios conceitos, que foram construidos por décadas de auséncias de esclarecimentos sobre
0 assunto. Nossa visdo de mundo e de vida esta ainda atrelado a tradi¢es, que muitas das vezes
ndo era correto. Somos imediatistas por pessoas que pensem como nos ou vivam sob a mesma
condicdo social nossa, ndo estamos dispostos a vermos o diferente como alguém que possamos
aprender com ela e sim como um fardo em nosso caminho. A exclusdo ndo estd somente
relacionada a pessoas com deficiéncias fisicas ou cognitivas, mas a qualquer exclusdo, tanto na

esfera social, racial, intelectual ou econémica.
4, CONSIDERAQOES FINAIS

Neste trabalho ndo temos a pretensdo de excluir qualquer pesquisa relacionada a
abordagem que fizemos. Apenas tratamos de forma sucinta algumas abordagens que achamos
pertinente a esse maravilhoso assunto, tdo prazeroso de se estudar e que ainda promove bastante
discussoes. Esse nova maneira de ver a necessidade do outro como se fosse a nossa deve estar
arraigada em nosso ser e fora de preconceito. Essa discussdo acerca de politicas publicas e
educacdo inclusiva ndo se escota ndo temos como acabar essa tematica.

Excluirmos o diferente por ndo aceitarmos sua diferenca e incluimos alguém que, nao
comunga com nossas aptiddes sociais. A verdade € que ainda ndo estamos preparados para o
novo, esse crescimento € dificil e demanda tempo e reflexdo exaustiva. Sdo muitos os desafios
da educacéo inclusiva e exclusiva que ja passamos, estamos passando e que iremos passar (

muita satisfacdo e amor por alguém diferente de nés mesmo.

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

FERREIRA, M. E. C.; GUIMARAES, M. Educagéo Inclusiva. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

MARQUES, A.B.S, EMMENDOERFER, M.L. Analise de politicas publicas: diagnéstico de
problemas, recomendacéo de solugdes, Organizagdes em contexto, Sdo Bernardo do Campo,
ISSNe 1982-8756, Vol. 14, n. 28, jul.-dez, p. 393-399, 2018.

MELETTI. S.M.F., BUENO, J.G.S. O impacto das politicas publicas de escolarizacao de
alunos com deficiéncia: uma analise dos indicadores sociais no Brasil. Linhas Criticas,
Brasilia, DF, v. 17, n. 33, p. 367-383, maio/ago. 2011.

MUGNOL, M., GISI, M. L. AVALIACAO DE POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS: os resultados do Prouni. Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, v. 18, n.
especial, 2013, p. 122-139.

SAVIANI, D. Histdria das ideais pedagogicas no Brasil. Campinas-SP: Autores Associados,
2010.

SECCHI, Leonardo. Analise de Politicas Publicas: Diagnostico de Problemas, Recomendacéo
de Solucdes. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2017.

ISBN: 978-65-87405-01-8 S\&/CESSO

VI Caderno de Iniciagdo a Pesquisa: Didlogos em Educagéo ublicacoss e esessonta




114

SILVA, A.G.F, MOTA, L.A, DORNELAS, C.S.M, LACERDA, A.V. A relagdo entre Estado
e politicas publicas: uma analise tedrica sobre o caso brasileiro. Revista Debates, Porto Alegre,
v.11,n. 1, p. 25-42, jan.-abr. 2017.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. LDB 4.024, de 20 de dezembro
de 1961. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4024.htm. Acesso em: 18
Fev. 2020.

BRASIL. Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em: Acesso em: 18 Mar. 2020.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. LDB 5.692, de 11 de agosto de
1971. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692.htm. Acesso em: 18
Fev. 2020.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. LDB 9.394, de 20 de dezembro
de 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 21
Fev. 2020.

MINETTO, M. F. O curriculo na educacgado inclusiva: entendendo esse desafio. 22 ed.
Curitiba: IBPEX, 2008.

Presidéncia da Republica Casa Civil Subchefia para Assuntos Juridico; Livros I. acesso
em 29 Fev. 2020.

PIMENTA, S.; ANASTASIOU, L. Docéncia na Educacéo Superior. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

RODRIGUES, Irene Elias (Org.); Educacao Inclusiva: Um desafio para o século XXI.
Jundiai, Paco Editorial, 2016. 132 pag.

SHIROMA, E.O. Redes Sociais e Hegemonia: apontamentos para estudos de politica
educacional. Universidade Federal de Santa Caterina, 2011.

SAVIANI, D. Historia das ideais pedagdgicas no Brasil. Campinas-SP: Autores Associados,
2010.

SOUZA, C. Politicas publicas: uma revisdo de literatura. Sociologias. Porto Alegre, ano 8,
n. 16, jul-dez, p. 20-45, 2006.

ISBN: 978-65-87405-01-8 S\&/CESSO

VI Caderno de Iniciagdo a Pesquisa: Didlogos em Educagéo ublicacoss e esessonta




115

PRAXIOLOGIA - HISTORIA DE VIDA E A HISTORIA DA EDUCAC}AQ
BRASILEIRA - UM PARALELO EPISTEMOLOGICO ENTRE FORMACAO
PESSOAL E PROFISSIONAL

Carmirene Fernandes Calixto Teixeira®

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo estabelecer uma retrospectiva de minha histéria de vida
educacional e profissional (praxiologia) fazendo um paralelo com a histéria da educacdo no Brasil dentro do
contexto politico e social vivenciados nesse percurso, fazendo uma anélise reflexiva de como a educacao a qual
tive acesso influenciou minhas escolhas e agdes quanto profissional. E muito interessante voltar no tdnel do tempo
de minha vida trazendo a tona algumas questdes que fazem parte ndo s6 de minha meméria, mas também do perfil
dos pensadores em educagdo de nosso pais, confrontando a histdria pessoal com a historia da educacéo de uma
nacdo. Durante essa retrospectiva encontrei erros e acertos, alguns fatos relevantes e outros irrelevantes para o
momento vivido, que porém, ao rebuscé-los percebi que foram tdo importantes a ponto de serem lembrados
detalhadamente. Em tudo devemos fazer uma reflexdo e tirar uma licdo a fim de que haja crescimento e
possibilidade de prosseguir na caminhada com foco para alcangar os objetivos almejados e ndo permitir que nada
nem ninguém castrem seus sonhos.

PALAVRAS CHAVES: Educacdo; Historia; Praxiologia; Pedagogia. Escola.
1. INTRODUCAO

O termo praxiologia derivado de duas palavras gregas praxis (acdo, pratica, habito) e
logos (estudo, conhecimento, ciéncia, teoria) € uma metodologia que tenta explicar a estrutura
I6gica da acdo humana e os fatores que levam as pessoas a atingirem seus propoésitos. Dentro
desse prisma, o presente trabalho tem por objetivo fazer um paralelo entre minha trajetoria
educacional e a histdria da educagéo brasileira dentro do contexto politico e social vivenciados
nesse percurso, fazendo uma anélise reflexiva de como a educacdo a qual tive acesso
influenciou minhas escolhas e a¢des quanto profissional.

O sistema educacional que nos impuseram foi formado, ndo pensando no que seria
melhor para o cidaddo, mas no que resultaria de melhor para o pais. Tem sido copiado de outros
paises e aplicado no Brasil como se houvesse uma homogeneidade educacional, utilizando a
populacdo como cobaias no laboratdrio da vida.

Enquanto educadores, nos deparamos a barreiras que nos desviam do desejo de executar
bem o trabalho, pois envolvem situa¢@es que vém sendo lancadas ao longo da histdria brasileira,
formando um obstéculo histdrico, no qual, é necessario conhecimento para agir sobre tal, de

modo a nos tornarmos pontes e ndo muralhas que separam o individuo da aprendizagem.

1Mestranda em Ciéncias da Educacdo; especialista em Metodologia do Ensino Fundamental e Médio pela
Universidade Vale do Acaral — UVA,;. ca_calixto@hotmail.com
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Também se faz necessario que, como educadores, nos tornemos protagonistas critico-
reflexivos do processo educacional, com sensibilidade tal que nos leve a uma melhor atuacéo
profissional para 0s nossos alunos sem repetir os erros de nossos educadores a que fomos
expostos ou impostos pelo sistema politico.

Para isso organizei o trabalho em tdpicos a fim de facilitar a assimilago e construcéo
do referido trajeto educacional. Sdo eles: biografia, educacdo basica, ensino superior, pos-
graduacdo e acdo profissional. Também busquei teéricos que se enquadraram em meu perfil

educacional e realidade da educacéo brasileira entdo vivenciados.
2. DESENVOLVIMENTO

2.1 Biografia

Sou Carmirene, nascida em 26 de dezembro de 1963, quinta filha entre os seis filhos de
meus pais, pessoas de origem humilde que ndo tiveram oportunidade de acesso as escolas
devido a necessidade de trabalhar desde pequenos para auxiliar no sustento da familia. Apesar
de ndo terem recebido educacdo escolar, ndo quiseram para seus filhos 0 mesmo legado que
receberam de seus pais.

Quando nasci meu pai ja estava em um emprego estavel que trouxe novas oportunidades
para a familia, porém meus primeiros irmdos sofreram as agruras anteriores a estabilidade
profissional de papai. Em busca de acesso a educacdo, minha mae mudou-se com os seis filhos
cuja faixa etaria variava entre adolescentes de 15 anos (maior) e criangas com 5 meses (menor),
para Sobral enquanto papai passava a semana trabalhando em Jaibaras (distrito), vindo somente
nos finais de semana ao encontro da familia. Essa decisdo que tomaram foi fundamental para
nortear o futuro que os filhos tiveram.

Sou casada, tenho um filho graduado em biomedicina e mestrando em biotecnologia.
Tenho duas graduacdes (enfermagem e pedagogia), sou professora especialista, leciono
Biologia na rede publica estadual e privada na cidade de Sobral e no momento sou mestranda

no curso de pos-graduacdo stricto sensu mestrado em ciéncias da educacéo.
3. EDUCACAO BASICA

Aos cinco anos de idade minha mée tentou me levar para estudar com uma professora
particular para ser alfabetizada, porém devido ser muito pequena e |4 haver muitas criancas
maiores que eu em uma sala apertada, ndo consegui me ambientar. Chorava muito e s
permanecia se algum irmdo meu ficasse comigo. Logo que percebia que estava so, ficava a
apavorada e fugia para casa que ficava em outro quarteirdo. Lembro que minha mae brigava

comigo por essa ocorréncia, até que mudamos de casa e comecei a ter aulas particulares com
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uma vizinha, onde permaneci até meus 6 anos. La aprendi apenas a reconhecer 0s nimeros € as
letras do alfabeto.

Estavamos vivendo ja o quarto ano de ditadura militar, quando em 1969, assume o poder
0 Gal. Garrastazu Médici apoiado em um governo que visionava o desenvolvimento econémico,
propds novas ideias e novas politicas, como a Emenda Constitucional n® 1/19692 tratando a
educacdo como forma especifica, principalmente no Art. 176, § 3° onde diz que a educacéo €
direito de todos e dever do Estado, e sera dada no lar e na escola, sendo o ensino primario

obrigatdrio, dos sete aos quatorze anos, e gratuito nos estabelecimentos oficiais.

Art. 176. A educacdo, inspirada no principio da unidade nacional e nos ideais de
liberdade e solidariedade humana, é direito de todos e dever do Estado, e serd dada no
lar e na escola. 8 3° A legislacdo do ensino adotard os seguintes principios e normas:
| - 0 ensino primario somente sera ministrado na lingua nacional; Il - 0 ensino primario
¢ obrigatorio para todos, dos sete aos quatorze anas, e gratuito nos estabelecimentos
oficiais; (Diario Oficial da Unido, p. 8865).

Em 1971 deu inicio meu histérico escolar quando fui matriculada em uma escola da
prefeitura para fazer o 1° ano primario, como era assim chamado. Era uma escola sem nenhuma
estrutura fisica, porém I& eu aprendi a ler com muita empolgacéo, e como havia o hébito de
praticar leitura oral, nesse ano conclui, antes do tempo previsto, todos os textos do meu livro
de leitura e complementei com a leitura de uma cartilha que havia ganhado.

No dia 11 de agosto desse mesmo ano houve a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB) de 1971, Lei 5692/71 que modificou a estrutura de ensino do pais, na qual
0 curso primario e o ginasio foram fundidos em um sé curso de 1° grau e assegurava em seu

artigo 1° que o 1° e 2° grau teria pretenséo profissionalizante.

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao educando a
formacdao necesséria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
auto-realizacdo, qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania. (Lei 5692/71 Capitulo I. Art. 1°).

No ano seguinte fui matriculada em uma escola estadual para cursar a 22 série, onde
permaneci até a 42 série que era o limite dessa escola. Nela cada turma tinha uma professora
polivalente que ministrava quatro disciplinas: portugués, matematica, estudos sociais e ciéncias.
As salas eram lotadas, os alunos compartilhavam carteiras duplas, usavam uniforme, ndo havia
merenda e era cobrado uma taxa escolar para aquisicdo de material de expediente.

Aos 11 anos de idade, fui automaticamente transferida para ingressar na 5 série em uma
escola, também estadual, inaugurada exatamente no ano de 1975. Para mim foram mudancas
muito bruscas, pois a escola era muito distante de casa, passei entdo a ter muitos professores e

disciplinas, muitos livros e muitas horas de caminhada para ir e vir da escola, razéo pela qual
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sO permaneci ai até concluir a 62 série. Estdvamos vivendo o auge do militarismo e nessa escola
que tinha o nome de um ministro, toda segunda-feira era hasteada a bandeira enquanto
cantadvamos o hino nacional, devidamente uniformizados sujeitos a puni¢do se acaso nao
estivesse nos conformes. Devido a grande distancia, minha mée, j& com uma melhor situaco
financeira, decidiu me matricular em um colégio particular, proximo de casa para concluir meu
1° grau.

Conforme Napolitano (2008), o regime militar entrava na sua fase mais violenta, onde
0 novo presidente priorizava ganhar o apoio da classe média, por meio da politica de estimulo
ao consumo, e destruir fisicamente, se possivel 0s opositores.

No governo de Garrastazu Médici, quem foi resistente ao regime foi combatido com
prisdo, tortura ou exilio por serem taxados como subversivos. O Decreto Lei 477/69
encarregou-se de calar professores, alunos, funcionarios ou empregados de estabelecimentos de
ensino publico ou particulares. O rigor de tal decreto calou a voz dos descontentes com a
repressdo. O lema do regime era que estudantes tem que estudar e ndo fazer baderna, pois
qualquer ato que fosse contrario era assim denominado e quem o0s praticava eram baderneiros
e mereciam ser punidos rigorosamente.

De acordo com Chaui (1996) os alunos tinham uma formagdo sem informacéo. A
exaltacdo a bandeira nacional, elevava a condi¢do de “‘um povo ordeiro em progresso” e o canto

do Hino Nacional servia como reforco a um difuso amor a Patria.

Art. 1° Comete infragéo disciplinar o professor, aluno, funcionario ou empregado de
estabelecimento de ensino publico ou particular que: | - Alicie ou incite a deflagracdo
de movimento que tenha por finalidade a paralisacdo de atividade escolar ou participe
nesse movimento; Il - Atente contra pessoas ou bens tanto em prédio ou instalacdes,
de qualquer natureza, dentro de estabelecimentos de ensino, como fora dele; 111 -
Pratique atos destinados a organizacdo de movimentos subversivos, passeatas, desfiles
ou comicios ndo autorizados, ou dele participe; IV - Conduza ou realize, confeccione,
imprima, tenha em dep0sito, distribua material subversivo de qualquer natureza; V —
Sequestre ou mantenha em carcere privado diretor, membro de corpo docente,
funcionario ou empregado de estabelecimento de ensino, agente de autoridade ou
aluno; VI - Use dependéncia ou recinto escolar para fins de subversdo ou para praticar
ato contrario & moral ou & ordem publica. (Decreto Lei 477/69.Art. 1°).

Para ingressar no 2° grau em um colégio particular religioso de minha cidade, necessitei
prestar um exame de selecéo, onde fui aprovada. Como se tratava de uma escola particular, cuja
meta era o0 ingresso do aluno na universidade, o ensino real era o cientifico, enquanto que o
ensino profissionalizante, obrigatdrio nesse periodo, era apenas pré forma com o nome de
auxiliar de escritorio onde tinhamos que apresentar um certificado do curso de datilografia para
constar na grade curricular. Entre as disciplinas estudadas havia duas que nos levava ao

patriotismo: Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social Politica do Brasil (OSPB). Apos a
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conclusdo, no ano de 1981 prestei vestibular para enfermagem na Universidade Vale do Acarad
(UVA), nessa época particular, e fui aprovada em 3° lugar.

Nas escola publicas nesse periodo que fiz o 2° grau aplicavam a tendéncia liberal
tecnicista atuando no aperfeicoamento da ordem social vigente do sistema capitalista e regime
militar que empregava a ciéncia da mudanca de comportamento pela tecnologia
comportamental cujo principal interesse é produzir individuos competentes para o mercado de
trabalho, sem se preocupar com as mudancas sociais.

Conforme Matui (1988), a escola tecnicista, baseada na teoria de aprendizagem vé o
aluno como depositario passivo dos conhecimentos, que devem ser acumulados na mente
através de associacdes.

Segundo Libéaneo (2012), na década de 80, comeca na Inglaterra e demais paises, a
instauracdo da politica neoliberal, impondo novas reformas educativas que implicam em
mercantilizar o processo educativo, incitando a Idgica mercantil nas relagcdes educacionais.
Durante esse periodo havia uma intensa disputa entre as escolas particulares visando quem
aprovava maior nimero de alunos na universidade, que também se voltava para essa classe

através de seus rigorosos concursos vestibulares.
4. ENSINO SUPERIOR

Em 1982, ja com 18 anos estava realizando meu sonho de cursar uma area da salde,
pois nao pretendia ser professora. Como a universidade era particular e o curso oneroso, recorri
ao credito educativo para custear meu percurso na universidade, que ndo foi necessario por
muito tempo, pois cerca de 1 a 2 anos depois, a universidade tornou-se estadual ficando assim
livre da renovacéo do crédito educativo.

De acordo com Menezes (2001) o crédito educativo foi criado pelo governo federal em
1976 para ajudar alunos carentes. O Programa de Crédito Educativo (Creduc), era financiado
com recursos de um Fundo de Assisténcia Social, derivado de rendimentos de loterias. A partir
da Constituicdo de 1988 passou a operado com recursos do Ministério da Educacdo e
administrado pela Caixa Econdmica Federal até 1991, quando entrou em crise devido a falta de
recursos e de inexisténcia um mecanismo adequado de correcao dos débitos pela inflacéo.

Conforme Pereira (2006), nesse periodo o Brasil ainda vivia uma lenta e gradual
mudanga politica, pois dialogava socialmente em prol da democracia e da cidadania, mas estava
ainda se desgarrando das forcas do regime militar que persistiam em muitos setores sociais,
principalmente no campo politico. Essa década é marcada pela luta politica que resistia a ideia

de fazer da Educacao mais um setor privilegiado do mercado internacional.
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Ja no 3° periodo do curso me deparei com uma disciplina obrigatéria denominada
“didatica aplicada a enfermagem”, que me fez indagar que havia feito um curso na area de salde
para ndo ser professora e agora estava cumprindo disciplina de professor.

O curso de enfermagem com habilitacdo em obstetricia nessa época era realizado em 8
periodos, 0s quais cumpri consecutivamente sem nenhuma interrupg¢do. Exatamente no meu 8°
periodo em 1985 implantaram a grade curricular do curso a apresentacdo de uma monografia
que atualmente chamam de TCC. Apo0s apresentar minha monografia sobre a importancia do
aleitamento materno para a mée e o filho, colei grau e com todos sonhos e garras parti para o
mercado de trabalho.

Exatamente no ano que conclui minha primeira graduacdo, o Brasil passou por
mudancas pois livra-se da ditadura militar e retorna a democracia que lhe permitird mudancas

inclusive na elaboracéo da Constituicdo em 1988.
5. POS-GRADUACAO E ATUACAO PROFISSIONAL

E importante a continuidade dos estudos. O mercado de trabalho tem se tornado cada
vez mais competitivo e diante de uma competicdo, assim como ocorre na selecdo natural,
também ocorrerd na artificial trabalhista.

A Universidade Estadual Vale do Acarau (UEVA) é o campus de minhas graduacdes e
po6s-graduacdo. Uma vez graduada em enfermagem, fui trabalhar no sul do estado do Para,
atuando em minha area e, como |4 era uma regido que nao dispunha de profissionais de
educacéo especializado em determinadas disciplinas, fui convidada a lecionar Biologia em uma
escola de 2° grau em 1989 e me empolguei. Parece ironia do destino, para quem ndo queria nem
ouvir falar em ser professora, agora estava com toda motivacdo falando daquilo que gosta em
uma sala de aula. Por ndo me adaptar com o clima que me fazia ter crises intensas de rinites e
sinusites, além de afonia na época das queimadas por alergia a fumaca, tive que retornar para
Sobral. Ao chegar aqui ndo atuei mais na enfermagem, fiquei apenas na educac¢do. Comecei a
trabalhar em um colégio particular no qual havia sido aluna, agora retornava como professora
de Biologia.

Em 1997 prestei concurso da Secretaria de Educacdo Basica (SEDUC-CE), sendo
aprovada em 1° lugar para professor técnico pleno, pelo fato de ser bacharel. Foi esse ingresso
na educacao publica que me fez dar continuidade aos meus estudos. Ingressei como graduada
para fazer o curso de pedagogia em regime especial para obter a licenciatura CEFOPE ofertado
pela UEVA, atualmente PARFOR ofertado pela CAPES as IES. Ao concluir, dei sequéncia ao
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ingresso na especializacdo em Metodologias do Ensino Fundamental e Médio, também ofertado
pela UEVA.

Trabalho atualmente como professora de Biologia em uma escola da rede estadual e
numa escola privada. Fui supervisora do Pibid (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
a Docéncia) do subprojeto Biologia da UEVA na escola que trabalho por uma sequéncia de 7
anos onde tive oportunidade de ter formac&o continuada e crescer profissionalmente através das
acoes aplicadas no ambiente escolar.

Para ter dominio de outra lingua estou concluindo o 8° periodo de um curso regular de
espanhol pelo NUCLE (Nucleo de Linguas Estrangeiras) da UEVA, a fim de logo mais obter a
proficiéncia exigida por IES que ofertam stricto sensu.

Em setembro de 2019 ingressei na turma 6 do curso de pos-graduacao stricto sensu
mestrado em educacéo pela atual Faculdade de Sidrolandia — MS, onde permane¢o mestranda
com o intuito de chegar até o final.

Conforme Frigoto (2010), concebemos a Educac¢do ndo como um fator, mas como uma
pratica social, uma atividade humana e histérica que se define no conjunto das relacdes sociais;
tendo como funcédo, segundo Saviani (2000), de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida historicamente e coletivamente pelo conjunto

dos homens.
6. CONSIDERA(;C)ES FINAIS

Ao realizar esse trabalho tive oportunidade de viajar ao passado e rememorar a trajetoria
de minha vida educacional fazendo um paralelo com a histéria da educagdo no Brasil, pude
perceber que o trajeto de meu nascimento até minha graduacao foi marcado pelo regime militar
que exerceu significativa influéncia nesse processo.

Constatei que meus professores, em sua maioria, eram licenciados e que 0s principais
recursos didaticos empregados se limitavam basicamente ao quadro negro e um livro de apoio,
gue mantinham uma relagéo repreensiva com seus alunos que sentiam uma muralha interposta
entre eles. E que, com relagdo as estratégias de ensino empregadas, a conteudista se sobrep6s
as demais, reforcando as regras impostas pela ditadura militar.

E muito interessante voltar no tiinel do tempo de minha vida trazendo a tona algumas
questdes que fazem parte ndo s6 de minha memaria, mas também do perfil dos pensadores em
educacao de nosso pais, confrontando a histdria pessoal com a histéria da educacdo de uma

nacao.
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Durante essa retrospectiva encontrei erros e acertos, alguns fatos relevantes e outros
irrelevantes para 0 momento vivido, que porém, ao rebusca-lo percebi que o mesmo foi tdo
importante a ponto de ser lembrado detalhadamente, como o nome do personagem da cartilha
complementar de leitura, 0 nome e as fei¢Oes de cada professor, 0 ambiente escolar, os colegas,
o uniforme, enfim detalhes tdo pequenos que compuseram a estrutura do que agora escrevo.

Enquanto educadores, nos deparamos a barreiras que nos desviam do desejo de executar
bem o trabalho, pois envolvem situag¢Ges que vém sendo lancadas ao longo da histdria brasileira,
formando um obstéculo histérico, no qual, é necessario conhecimento para agir sobre tal, de
modo a nos tornarmos pontes e ndo muralhas que separam o individuo da aprendizagem.

Também se faz necessario que, como educadores, nos tornemos protagonistas critico-
reflexivos do processo educacional, com sensibilidade tal que nos leve a uma melhor atuacao
profissional para 0s nossos alunos sem repetir 0s erros de nossos educadores a que fomos
expostos ou impostos pelo sistema politico.

Escrever o presente artigo me levou a fazer uma analise reflexiva de como a educacao a
qual tive acesso influenciou minhas escolhas e a¢des quanto profissional. Em tudo devemos
fazer uma reflexdo e tirar uma licdo a fim de que haja crescimento e possibilidade de prosseguir
na caminhada com foco para alcancar os objetivos almejados e ndo permitir que nada nem

ninguém castrem seus sonhos.
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RESUMO: Diante da crescente a adesdo por parte dos discentes ao ensino a distancia (EAD) no Brasil, o
presente artigo pretende fazer uma investigacao preliminar sobre o papel do discente o do tutor nessa modalidade
de ensino em nosso pais, atraveés de pesquisa bibliograficas no Google académico. Diante da tematica proposta
entende-se que parte dos discentes com diferentes perfis acabam desistindo dos seus respectivos cursos devido a
entenderem que no EAD ndo existi uma real necessidade de dedicacéo aos estudos assim como o cumprimento de
prazos estipulados para a entrega de atividades, trabalhos e avaliacdes. Visto do que foi debatido, podemos
compreender que o papel do estudante a luz do ideal construtivista na EAD néo se exclui apenas a contribuir dos
foruns de debates e chats, ou seja, 0 uso apropriado da tecnologia é fundamental, entretanto, ndo garante um
resultado positivo nessa modalidade. O aluno necessita ter discernimento de que ele tem a obrigagéo por construir
a sua propria maneira do conhecimento. O professor de ensino a distancia, que tem a nomenclatura conhecida
como tutor ead, deixa para trds o0 método de ensino tradicional. Desconstruindo a concepcao de que ele é um
transmissor de conhecimento, e passando a ser um pesquisador junto aos seus alunos, refletindo a sua préatica
pedagdgica, de forma critica e contundente. Conclui-se que a EAD tem contribuido com a transformagéo da
educacdo, ele pode ser semipresencial ou a distancia, é a forma mais acessivel de todas as modalidades, atualmente
ha uma infinidade de cursos, foram elas que abriram as portas para que as pessoas que nao tinha como fazer um
curso superior presencial, realizassem seus sonhos.

PALAVRAS-CHAVE: Discente; Tutor; Ensino a distancia.
1. INTRODUCAO

O termo Educacéo a Distancia (EaD) pode ser considerado novo para diversas pessoas,
mas, existem registros que comprovam que no inicio do século XX surgiu no Brasil esse modelo
de ensino por meio das escolas internacionais que ofereciam aos estudantes cursos pagos
através de correspondéncias (SARAIVA, 1996). Com o intuito de expandir e educacao por meio
de difusdo, uma radio carioca criou o programa educacional 18 anos depois.

Nas ultimas décadas, houve a adesdo gigantesca por parte das instituicdes de nivel
superior a modalidade EaD, esse acontecimento, justifica-se devido a demanda crescente de
pessoas que buscam graduacdo e pds-graduacao, um dos motivos que fazem com que as pessoas
a busquem cursos a distancia é conseguir adequar o seu tempo ao curso, devido a facilidade de
acesso ao ambiente virtual de estudos por meio dispositivos moéveis (smartphone, tablet ou

notebook) de qualquer local desde que estudante tenha acesso a internet.

1 Gilmar Costa de Oliveira: Mestrando em Ciéncias da Educacdo; Pés-graduado em Ensino de Ciéncias e
Matematica pelo Instituto Federal, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (gilmar_costa08@hotmail.com)
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De acordo com Lajolo (2018), outro fator decisivo na escolha pelo um curso é o custo
beneficio, isso acontece devido a escala de discentes, ou seja, uma video aula de um Gnico
professor € repassada para milhares de estudantes, esse parametro junto ao baixo valor da
tecnologia utilizada, derrubam os pregos dos cursos oferecidos na modalidade.

O presente artigo tem por finalidade investigar o perfil do estudante na modalidade EaD,
levando em consideracdo que muitos discentes acabam desistindo por acharem que no ensino a
distancia ndo € necessario estudar, e acabam se deparando com uma falta de dedicacdo
necessaria ao curso devido ao acumulo de responsabilidades no cotidiano.

Pretendeu-se com a pesquisa compreender também o perfil dos tutores que trabalham
orientando os alunos na categoria EaD, pois, entende-se que o bom desempenho do estudante
em qualquer curso, sendo ele: presencial, semipresencial ou a distancia depende diretamente do
professor que o orienta em seus estudos.

Portanto, surge a necessidade de se produzir e expor por meio da literatura cientifica,
dados sobre a Educacdo a Distancia, com propdsito de ampliar e aperfeicoar conhecimentos.

Mediante o exposto, questiona-se: Qual a importancia da Educacéo a Distancia para o
aluno e professor?

O objetivo deste estudo foi descrever por intermédio da literatura cientifica a

importancia da Educacdo a Distancia para o aluno e o professor.
2. METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de revisdo literaria, que € um metodo que resumir e analisa
informac6es colhidas em multiplas pesquisas sobre um determinado tema, com o objetivo de
contribuir para o conhecimento desse tema ou questdo especifica.

As buscas literarias cientificas foram realizadas no Google Académico, os achados
foram artigos e Livros, pesquisados em outubro de 2019. A selecdo dos artigos foi analisada
por titulo e resumo, auxiliado a revista Veja com tema EAD: 1,5 estudar a distancia no brasil
para enfatizar sobre a importancia da educagéo a distancia.

Dos livros e artigos selecionados foram coletadas para pesquisa as seguintes variaveis:
autor (es), ano, introducéo, desenvolvimento e conclusdo para construgcdo dos tépicos: o papel

do professor no ensino a distancia e o papel do estudante na EAD.
3. DESENVOLVIMENTO

3.1 O papel do professor no ensino a distancia
Essa nova modalidade de ensino veio para revolucionar a educagéo brasileira, tanto nos

cursos superiores como nas pés-graduacdes, sendo ja considerada a que mais cresce no pais.
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Por ser acessivel as pessoas que moram em comunidades de dificil acesso, como também pela
comodidade que o graduando ou o pos-graduando, tem em organizar 0 seu tempo, podendo
assim trabalhar em suas respectivas ocupacdes profissionais, e concluir uma formacéao
académica no conforto do lar.

Nesse processo de ensino e aprendizagem o professor é de suma importancia para atuar
como °’ mediador’’, do conhecimento, estabelecendo uma relacdo de comunicacido clara e
objetiva nas aprendizagens do aluno de modo multidirecional, utilizando varios meios e
recursos tecnologicos da comunicag&o.

Na Educacdo a Distancia (EaD), também €é muito importante a ferramenta das
Tecnologias da Informacéo e da Comunicacdo (TICs), que estar presente em todas as atividades
humanas.

As novas tecnologias nos possibilitam uma grande oportunidade de nos adequarmos
cada vez mais a essa nova proposta de ensino a distancia, oportunizando ao professor uma
grande transformacdo em sua pratica docente. O professor de ensino a distancia, que tem a
nomenclatura conhecida como tutor ead, deixa para trds o método de ensino tradicional.
Desconstruindo a concepcdo de que ele é um transmissor de conhecimento, e passando a ser
um pesquisador junto aos seus alunos, refletindo a sua préatica pedagogica, de forma critica e
contundente.

O papel do professor EAD tem uma relevancia muito maior do se imagina. Como peca
fundamental no ambiente de ensino e aprendizagem do aluno, cooperando, dinamizando e
interagindo. O tutor ead, deve ser reconhecido e valorizado tanto quanto o professor na
educacéo presencial.

Dessa forma, é fundamental que a problematizacdo seja abrangente e completa da
pratica desse profissional da docéncia em EaD. Para Freire (2002) reflete em o papel da

docéncia:

[...] ensinar ndo é transmitir conteldo a ninguém, assim como aprender ndo é
memorizar o perfil do conteldo transferido no discurso vertical do professor. Ensinar
e aprender tém que ser com o esfor¢o metodicamente critico do professor de desvelar
a compreensao de algo e com o empenho igualmente critico do aluno de ir entrando,
como sujeito de aprendizagem, no processo de desvelamento que o professor ou
professora deve deflagrar (FREIRE, 2002, p.134).

Em seu discurso Paulo Freire ja tinha uma visdo ampla e vasta da transformacéo que a
tecnologia iria fazer na Educacdo, e que se expandiria de forma abrangente a todos que
buscassem o conhecimento. A interacdo com o outro faz parte do desenvolvimento humano, e

quando falamos da EaD estamos nos referindo a um ambiente interativo e colaborativo, onde o
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tutor ou mediador norteia o seu aluno, e assim esse’’ professor’” deve se adequar a essa nova
realidade que imp&e que esses profissionais estejam preparados para tirar davidas, direciona
conteddos, corrige provas e exercicios e, muitas vezes, também produz contetdos pedagogicos.

E em alguns casos além dessas atribuigdes o Tutor EaD Também atua como um
mediador em cursos online. Professor em EaD é responsavel pela motivagdo dos seus alunos
oportunizando o ensino-aprendizagem em cursos a distancia, e nessa interacdo pedagogica, o
tutor faz suas intervencgdes para gque 0s seus alunos ndo venham a desistir dos seus respectivos
cursos diante dos desafios encontrados.

Para entendermos o conceito da educacdo a distancia, como uma forma de ensino e

aprendizagem que:

Possibilita a autoaprendizagem a partir da mediacdo de recursos didaticos
sistematicamente organizados e apresentados em diferentes suportes de informac&o,
utilizados isoladamente ou veiculos pelos diversos meios de comunicagéo existentes.
(CHERMANN E BONINI 2000, p.17)

No inicio dessa modalidade educacional houve muita resisténcia por parte de alguns
discentes em aceitar esse jeito novo de se ensinar e aprender sem a presenca fisica do professor
e 0 espaco da sala de aula esses paradigmas levaram um tempo para serem quebrados, tanto
para o aluno quanto para o professor, porém com o0s avangos da tecnologia e a praticidade da
internet tornou-se mais facil a aceitacdo de ambas as partes docentes e discentes.

Essa metodologia educacional é algo inovador para a educagao, com o aumento (web
conferéncia), o tutor tem uma a proximidade mais significativa, onde o aluno sente-se
valorizado e construtor do seu préprio conhecimento.

Segundo Kenski (2006) é notério que o ciberespaco abre novas possibilidades e
configuracdes para as pessoas aprenderem.

Para entendermos melhor o papel que o professor-tutor desempenha na Educagéo a
Distancia é preciso que compreendamos o sistema da comunicacao entre 0s personagens que
atuam nesse processo da educacéo a distancia estdo ligados de maneira que um contribui com
0 éxito do outro.

Nesse contexto o mediador deve sempre busca meios de estar se atualizando para

corresponder de forma contundente as necessidades dos seus alunos.
4. O PAPEL DO ESTUDANTE NA EAD

Antes de entrarmos permanentemente na defesa acerca do papel do aluno, tendo, como,

uma teoria construtivista na educacdo a distancia, abonamos ser necessario entendermos 0s
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componentes basicos, para que o professor possa conduzir o aprendizado nesse aspecto de
ensino.

Um aspecto primordial é o ingresso a internet, as TICs, ocasionada no processo € a
execucao minima em informética, elementos que, muitas vezes, sdo abandonados, pois muitos
estudantes dessa modalidade, por residirem em localizacdo distantes das capitais, tém um
ingresso restrito a internet e apresentam uma dificuldade no que diz respeito ao manuseio do
computador

Tendo um olhar a essas exigéncias, é importante compreender qual o aspecto dos
alunados que procuram a EaD. Regulamente, sdo adultos que ja tém um emprego, obrigacfes
socais e familia.

Uma das vantagens que podemos destacar nesse aspecto de ensino em relatar o que se
faz parte de alguma coisa € um ser compreensivo, no modo pelo o qual o aluno pode, na maior
parte das vezes, optar pela a hora de estudar e iniciar os estudos, uma vez que cada alunado tem
uma cadéncia diferente de estudo e, nessa forma, essa modalidade da o consentimento para que
o0 aluno estabeleca, até certo ponto, seu ritmo pessoal de aprendizagem.

Ademais, diferente a outra primazia da EAD ¢ a forma de crescer e de repartir a
educacao para com todos que ndo tém a entrada para outras formas por varias situacfes, como
exemplo: populacdo da zona rural, pessoas de idade avangadas, pais com filhos renascido e
ainda criancas, entre outros.

Nessa caminhada, EAD se faz constante em circunstancias em que outras amostras de
educacdo ndo estdo presentes. Todavia, também existem alguns prejuizos em relacdo ao
aprendizado a distancia, por exemplo: o alunado pode se sentir separado dos outros por ter que
fazer suas atividades e pesquisas "sem ninguém".

Nesse contexto, € fundamental que o aluno venha despertar o interesse por algum, para
que ele ndo sinta se desmotivado, uma vez que grande parte da desisténcia, no ensino da EAD,
sucede por esses motivos (a incapacidade técnicas e/ou animo), pois as aulas no ensino a
distancia tornam-se de carater “pratico real" e os alunos tendem a se sentir desmotivado pelos
conteudo

Para Moore e Kearsley (2011), preocupacOes extracurriculares, tais como: familia e
emprego podem afetar, de forma negativa, a conclusdo do curso. Pode-se citar, como exemplo,
a falta de incentivo por parte dos familiares, produzindo, assim, um efeito negativo no estudante
e, consequentemente, interferindo no seu desenvolvimento no decorrer do curso.

Outro ponto discutido por Moore (2011) é que aptiddes de estudo determinam o sucesso

das aulas pela internet. Assim, estudantes que planejam seu tempo melhor tém a possibilidade
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maior de concluir o curso do que aqueles que esperam para responder os foruns e atividades no
final do prazo ou deixam de fazer as atividades online.

No entanto, cabe ao professor e ao aluno procurar meios, para que, mesmo com todas
as limitacOes, estas sejam superadas. Ademais, ndo podemos deixar de acentuar que o professor,
nesse processo, é visto como apresentador do conhecimento, isto é, seu papel é desenvolver
situacOes de aprendizagem que possibilitem que os estudantes construam seu préprio
conhecimento.

Acado ter em vista que o principal presente artigo € a educacdo a distancia na época da
internet, o educador deve produzir ferramentas, para que os alunos estendam essa aptido. E
fundamental destacar se que ndo estamos tutelando que o docente ndo acompanhe os alunos ao
longo do curso, mas que ele, de modo gradual, dé subsidios, para que o principiante se torne
mais independente.

Segundo Moore e Kearsley (2011), “as pessoas mais independentes (isto &,
relativamente menos influenciadas pelo ambiente ao redor, incluindo o ambiente social) sdo
mais bem preparadas para educacdo a distancia do que as pessoas menos independentes do
meio”. Desta maneira, é indispensavel que o professor pense em competentes ferramentas para
que cresca essa capacidade no inexperiente na hora de criar o curso.

No ensino da educacdo a distancia, o educando passa a ser agente permanente no
procedimento educacional, pois as consequéncias de aprender dependerdo muito da sua
relevancia e de seus valores para se efetuar. Nessa aparéncia, existe uma distancia entre o
educador e o educando. Posto isso, 0 estudante precisa encarregar-se de um papel enérgico e
contribuir com os educadores e companheiros, para que possam, em unido, concretizar uma
aprendizagem significativa.

Entretanto, na EaD, h& uma obrigacdo estabelecida do ensino de transmitir
conhecimento, que, por sua vez, torna mais forte uma postura de vontade propria por parte dos
estudantes, sem qual quer semelhanca da teoria construtivista que exalta o papel eficaz por parte
dos professores.

Para Ferreiro e Teberosky (2003), “o sujeito a quem a escola se dirige ¢ um sujeito
passivo, que ndo sabe a quem é necessario ensinar, e ndo um sujeito ativo, que ndo somente
define seus proprios problemas, mas que além disso constroi espontaneamente 0s mecanismos
para resolvé-los.

Podemos ressaltar que o aspecto da maioria dos estudantes dessa aparéncia € de adultos,
porque requer uma vontade por parte dos alunos e o sucesso do EAD deriva muito da postura e

do comportamento do aluno nas suas obrigagdes diante da acdo continua e prolongada no
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ambito educacional. No entanto, no ensino ocular, o ponto mais importante esta no docente, no
ensino nao presencial, o discente encarrega de um papel fundamental. No que se reporta ao

aluno, Moran, Masetto e Behrens, 2000 diz:

Ele é distinto na semelhanca que tem com a tecnologia. O aluno aprende de uma forma
rapida a navegar, tem uma interacdo facil para desenvolver em grupo e tem certos
meios de fazer sem dificuldades de gerar materiais audiovisuais. Em outro momento,
o aluno atribui o que é dificil de remover aquele papel que é alvo de uma acdo de
executar uma tarefa, (...). Ao exercer, o aluno acaba contraindo um papel préprio em
descrever as suas verdadeiras capacidades (MORAN; MASETTO; BEHRENS,2000,
p.134).

O docente do ensino a EAD deve ter a capacidade de perceber que os discentes ndo séo
uniformes e que essa aparéncia de ensino € selecionada pelos alunos pelas mais diversas razdes.
De maneira sucinta, compreendemos dois aspectos de estudantes nessa modalidade, a conhecer:
0 aluno cléssico e o aluno principiante.

No entanto o aluno classico ele prepara-se somente para reviver as informagdes, nao
determina a descri¢cdo de trocas entre aluno e professores; recepta passivamente os teores
aplicados sem se indagar a razé@o e, nas atividades e avaliagcOes, alega apenas responderas
questdes prontas e decoradas, ja o segundo aluno, ou seja, o aluno principiante tem a capacidade
de ler degradamente e reelaborar os assuntos transmitido pelos professores, coopera com 0s
companheiros e docentes, ou seja, indaga cria novas recursos e esta aberto as conversas; busca

renovar o que aprendeu, ndo somente decora os assuntos.
5. CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que a EAD tem contribuido com a transformacéo da educacéo, ele pode ser
semipresencial ou a distancia, é a forma mais acessivel de todas as modalidades, atualmente ha
uma infinidade de cursos, foram elas que abriram as portas para que as pessoas que nao tinha
como fazer um curso superior presencial, realizassem seus sonhos.

A vantagem dessa modalidade EAD, e a flexibilidade de horario, custo beneficio,
material didatico acessivel e a autonomia do aluno diante da aprendizagem entre outras. O uso
da TIC é fundamental no processo educacional da EAD, é preciso que o aluno tenha um
conhecimento na area de TIC onde ele vai ter acesso as matérias e as atividades na plataforma.

Mesmo com essas vantagens o aluno vai encontrar dificuldade seja ela pessoal ou por
ndo ter o professor ao seu lado como uma sala de aula presencial, ai onde entra o tutor como é
chamado nessa modalidade. E de suma importancia que o professor (tutor) de EAD assume o
papel de educador, ndo basta auxiliar os alunos, se faz necessario estar sempre atualizado, ele

sera o principal agente de transformacéo diretamente para o crescimento do aluno.
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Nesse processo acontecera o Feedback, que € a troca de informagdes entre as partes, 0
Feedback tem que seraquilo que tem que ser comentado, tem que ter clareza, o tutor precisa ter
conhecimento sobre o0 assunto que esta abordado durante a aula € de extrema importancia que
ele seja uma pessoa criativa e que inove a sua metodologia, além de tudo ele terd que
desenvolver empatia para dar o Feedback construtivo, na sua esséncia para que contribua no
desenvolvimento do aluno.

Cabe ao tutor pontuar como os alunos como eles estdo caminhando na jornada evolutiva
de aprendizagem, e com isso ele consiga numa expansao de percepcao se auto perceber diante
da posposta educacional EAD.
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INTERDISCIPLINARIDADE E INTEGRA(;AO DOS SABERES
Maria das Neves Castro dos Santos?

RESUMO: Este artigo tem por objetivo promover uma reflexdo acerca da concepcao de interdisciplinaridade e
integragdo de saberes apresentado por Olga Pombo, numa conferéncia, no Congresso Luso-Brasileiro, sobre
Epistemologia e Interdisciplinaridade, em Porto Alegre (Universidade Pontificia do Rio Grande do Sul, 2004). A
priori a ideia que me parece mais plausivel é a de que o conceito de interdisciplinaridade ndo esta definido e o
mesmo se confunde com outras tais — as congéneres: pluridisciplinaridade, multidisciplinaridade,
transdisciplinaridades, tanto no uso, como no estudo e na sua definigdo. E, dessas incertezas epistemoldgicas, se
agucam acles investigativas na permanente busca da sua pressuposta definicdo e, delimitacdo dos seus espacos.
As experiéncias que envolvem os sujeitos sociais que mais sdo afetados com essas pretensas préaticas, provocam
uma relacdo dialégica, de modo a possibilitar possiveis avangos no estudo da tematica em questao, para a melhoria
das praticas educativas sem a pretensdo de esgota-lo, em face de sua incompletude.

PALAVRAS-CHAVE: Interdisciplinaridade; Disciplinaridade; Processo educativo.

ABSTRACT: This paper aims to promote a reflection on the concept of interdisciplinarity and integration of
knowledge presented by Olga Pombo, in a conference in the Luso-Brazilian Congress on Epistemology and
Interdisciplinarity, in Porto Alegre (Pontifical University of Rio Grande do Sul, 2004). At first, the idea that seems
to me as the most plausible is that the concept of interdisciplinarity is not defined and it is puzzled with other
concepts related to its own - pluridisciplinarity, multidisciplinarity, transdisciplinarities, in their use, in studies and
in their definitions. And from these epistemological uncertainties, investigative actions are increased in the
permanent search for their presupposed definition and delimitation of their spaces. The experiences

involving the social subjects who are most affected by these alleged practices, provoke a dialogical relationship,
in order to enable possible advances in the study of the theme in question, seeking to improve the educational
practices without the intention of exhausting them, given their incompleteness.

KEYWORDS: Interdisciplinarity; Disciplinarity; Educational Process.
1. INTRODUCAO

A interdisciplinaridade como importante fenbmeno do processo educativo, mais
precisamente do ensino e da aprendizagem vem sendo estudada, experienciada e os defensores
dessa acao, propugnam como um caminho de ruptura da pratica educativa em que o curriculo
fica descontextualizado da cotidianidade dos sujeitos sociais, agentes desse processo. A pléiade
de significados que podem ser atribuidas ao conceito ou ao significado da palavra
interdisciplinaridade determina a centralidade desse texto, considerando as variadas
interpretacdes que Ihe sdo conferidas e aos possiveis equivocos que sdao cometidos quando 0s
discursos se voltam para tratar de contetidos variados, dos diversos componentes curriculares.

Muito se fala da compartimentalizacdo dos saberes para justificar a ndo tao precoce pratica

da interdisciplinaridade no processo educativo e, aqui me reporto mais atentamente a4 educacéo

1 Mestranda em Ciéncia da Educacdo-Gestdo Escolar e Praticas Pedagdgicas. Especialista em Gestdo
Escolar (Universidade Federal da Bahia- UFBA)
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bésica. O curriculo escolar das escolas brasileiras, mesmo sofrendo continuas modifica¢Ges, parece
ainda carecer de maiores investimentos em pesquisas, € mesmo que essa possibilidade venha a ser
efetivada macicamente, chocar-se-4& com as politicas publicas que tratam dessas questdes,
particularmente no que concerne ao trabalho e autoria dos pesquisadores especialistas. Como
objetivar essa pratica quando a propria formacao docente é fragmentada? Qual profissional pode
ser arvorar em ser generalista? O professor, e a professora? O médico e, a médica? O advogado?
A advogada. Ao que me parece todos se especializam em determinado ramo da Ciéncia - das letras,
das leis, da saude. Esse quadro ndo desenha a compartimentalizacdo dos saberes, mesmo quando
chamamos de especialistas?

Em que se pauta o curriculo escolar para desenvolver praxiologicamente a
interdisciplinaridade no processo educativo? O trabalho disciplinarizado, espelha a pratica
escolar e retrata a conjuntura da educacdo brasileira, mesmo que apresentando determinada

qualidade no desempenho final desses sujeitos.
2. DESENVOLVIMENTO

A interdisciplinaridade ndo surge de um desejo aleatorio, de uma vontade pessoal, ela é
fruto de necessidades imanentes e inerentes da pratica e transcende ao desejo, pois da
necessidade, nasce a pesquisa como tentativa de solucdo, com vistas a realizagdo humana em
sua plenitude. Dai a importancia de se revisitar a rede de significados que a permeia. Logo,
modelos exclusivos, estaticos ndo se confirmam. A dinamicidade da realidade social dos
sujeitos, em tempos e espacOes similares ou ndo, podem convergir para o tamanho do desafio
que é tratar e fazer interdisciplinaridade.

Muitos autores (LUCK — 1995 JAPIASSU -1976, PAVIANI — 2008, FAZENDA —
2009) com publicagdes reconhecidas internacionalmente tém tratado dessa tdo falada
interdisciplinaridade e se apropriam epistemologicamente da filosofa platonica, aristotélica,
decartiana, kantiana, para explicar, tamanha é a complexidade que o termo encerra. A filosofia
tenta explicar esses conceitos. Essa complexidade de que se referem os autores citados, também
é tratada nas obras de MORIN- 2002a, p. 20. ”E possivel sairmos de uma visdo fechada em
formas particulares para o pensamento complexo, capaz de ver os problemas em sua
integralidade”.

Para o processo educativo, MORIN defende a interligacdo dos saberes, criticando
veementemente o ensino fragmentado, que ndo permite aos sujeitos sociais entender o universo
em que esta inserido, de forma plural, sem estabelecer conexdes com o seu universo. Dessa

premissa, concebe-se, que o combate ao reducionismo, chama a responsabilidade todos os
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atores envolvidos no processo (professores, estudantes, e comunidade em geral), rompendo
com o reducionismo, t30 comum nas nossas unidades de ensino. “E preciso substituir um
pensamento que isola e separa por um pensamento que distingue e une”.

PAVIANI defende que é preciso reconhecer que a educagdo consiste essencialmente
num processo de integracdo de saberes, ndo s cognitivos, mas também de os outros saberes
gue compdem e caracterizam a esséncia da convivéncia humana coletiva. Desta feita ndo se
minimiza a importancia das disciplinas, ao contrario, propGe a integracdo colaborativa desses
processos congéneres. Exige-se, contudo, uma firme reflexdo, de modo a conceber uma ruptura
da pratica tradicional fragmentada, que ndo da conta do ser na sua totalidade. Para ele, a
verdadeira interdisciplinaridade é, em Ultima instancia, uma defesa das disciplinas e ndo sua
eliminacdo. E uma reflexdo tedrico-pratica importante, pois além de apontar para a necessidade
de uma mudanca paradigmatica nos mais diversos niveis de atuacao profissional e académica,
d& exemplos de projetos que deram certo e que podem servir de referéncia para outros
profissionais e instituicGes de ensino, haja vista ndo se tratar de uma luta de brago entre essas
praticas, delimitando escalas ascendentes de poder, mas de acreditar na possibilidade de
partilhar o poder que se tem, ou melhor, de desejar partilha-lo.

Fazenda, no livro, O que é interdisciplinaridade? Trata da dimensdo epistémica,
praxioldgica e ontoldgica, visando identificar a essencialidade desse fenbmeno, de modo que
os sujeitos envolvidos possam atingir os seus propositos. “Interdisciplinaridade ¢ uma nova
atitude diante da questdo do conhecimento, de abertura a compreensao de aspectos ocultos do
ato de aprender e dos aparentemente expressos, colocando-0s em questdo. Exige, portanto, na
pratica, uma profunda imersdo no trabalho cotidiano” Propde o desnudamento das vaidades
pelo poder do conhecimento, e sugere coloca-lo a servico do social e, assim encurtar as
distancias entre a teoria e a pratica.

Na fala de Olga Pombo, “¢ possivel que se faga Disciplinaridade e multidisciplinaridade,
e, até transdisciplinaridade”. Cada agente, no processo, adequa seus contetdos ao contexto da
pratica em exercicio e para dizer-se, moderno ou tecnologicamente preparado, faz ajustes nos
projetos, pedagdgicos e busca-se adequar ao que € possivel ser inserido de cada disciplina.
Essas praticas recorrentes caracterizam a compartimentalizacao da ciéncia, e a justaposicao das
disciplinas com teorias e metodologias préprias. Mas o que se pretende é o intercdmbio, a
articulacdo das diversas disciplinas, orientado ao objeto ao problema.

Destarte, perde-se a visdao do todo, compartimentaliza-se o conhecimento, e, por
conseguinte a compreensdo do mesmo, podendo redundar na banalizacdo da pratica ou da acao

interdisciplinar, e, mesmo que supostamente bem transpostos, 0s conteldos, a interacao entre
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0s mesmos ndo acontecem. JustapBem-se, até se comunicam, e se fundem, mas ndo se
interpenetram.

As experiéncias relatadas nos desafia a manter o dialogo com essas propostas, nas suas
multiplas dimensdes, de forma que a fragmentacdo de saberes, simplistamente caracterizada
como interdisciplinaridade, possam se imbricar num compartilhamento tal, que nos possibilite
avancar mais um degrau na escala do estudo dessa tematica, sem, negar, todavia que a
complexidade que permeia 0 conhecimento e o seu produtor e, assim vislumbrar resultados

mais sélidos, fruto de reflexdes criticas no processo continuo de pesquisa.
3. CONSIDERACOES FINAIS

As questdes que envolvem o panorama educacional no Brasil, ainda representam um
grande entrave no desenvolvimento da sociedade e na consequente promocédo da cidadania,
particularmente no que concerne ao curriculo escolar, pratica pedagogica, atuacdo docente,
qualidade e significacdo da aprendizagem, elementos que estdo intrinsecamente associados ao
processo educativo dos sujeitos sociais que 0os motivaram — os aprendentes. A educacgédo deve
promover o desenvolvimento global da crianca e do jovem e do adulto no tocante as suas
capacidades fisicas, cognitivas e afetivas, de maneira que elas sejam inseridas politica e
culturalmente na vida social.

O dialogo recorrente com essas propostas, ou praticas educativas deve ser fortalecido a
partir de experiéncias socioculturais, nas suas mdaltiplas dimensdes, de forma que a
fragmentacédo dos saberes, equivocadamente caracterizada como interdisciplinaridade, possam
se imbricarem nas pluri, multi e transdisciplinaridades, num compartilhamento tal, que
possibilitem avangar mais um degrau na escala do estudo dessa temética, sem,
135interdisciplinaridade com atitudes democraticas, se rompermos com as nossas vaidades de
conhecedor e assumir papéis como o de pesquisador colaborativo.

As acles democraticas talvez se tornem num dos caminhos de partilha do dominio do
que pretensamente sabemos, se nos abrirmos para o conhecimento do outro, de modo que cada
saber compartilhado, imbricado se interpenetre e sejamos todos autores e coautores, desse
processo permanente e interminavel da construcdo do conhecimento.

De modo que essas experiéncias se aproximem da realidade historico-cultural dos
protagonistas do processo educativo, em qualquer nivel, de modo a conceber uma ruptura da

pratica tradicional fragmentada, que ndo da conta do ser na sua totalidade.
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EDUCACAOE SOCIEDADE EM KARL MARX: TRANFORMACOES
NECESSARIAS PARA UMA EDUCACAO INTEGRAL

José Gomes Braga?

RESUMO: O presente trabalho versa sobre as contribuicdes do filésofo alemio Karl Marx para a educagio
mundial, no tocante a sua representatividade frente a uma corrente politica-social-filoséfica fortissima; o
socialismo. Para tal analise, encontra-se amparo bibliografico em MANACORDA (2007) e LUCKESI (1999),
além de outros pesquisadores. E perceptivel que Marx abarca em seus discursos e escritos muito além de reflexdes,
criticas ou sugestdes para a forma da relagdo social e do trabalho, Marx perpassou para outras instancias, desde a
salde do trabalhador a educagdo do mesmo. Logo, Marx fez uma revolugdo no pensamento daqueles que lutam
por melhorias, tanto trabalhistas quanto em outras instancias sociais, passando assim, para a educacao, pensada
como parte integrante do trabalho; uma formacéo integral do homem.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo; Sociedade; Karl Marx.
1. INTRODUCAO

O presente trabalho foi idealizado a partir das reflexdes realizadas na disciplina de
“Filosofia da Educagdo” do mestrado em ciéncias da educacdo do pelo Instituto Superior de
Educacdo do Cecap — ISCECAP e de pesquisas bibliograficas com o intuito de investigar as
contribuigOes de Karl Marx para uma educacéo de desenvolvimento integral do aluno, voltados,
claro, para uma transformacéo social.

Manacorda (2007, p. 37) afirma, quanto a Marx e no tocante a transformacéo da
sociedade, que “(...) o comunismo ndo ¢ um ideal ao qual a realidade se deva conformar, mas
sim ‘o movimento real que subverte o atual estado das coisas’; ndo ha portanto, nenhuma
filosofia abstrata nele.”

Marx estava pensando em uma educacdo que integrasse saber sistematizado com a
pratica laboral, além do bem-estar social e no desenvolvimento pleno, total do ser humano,
embora de classe social inferior (socialmente falando), os trabalhadores teriam um
conhecimento mais amplo do seu trabalho, sendo esta, acredito, sua primeira contribui¢do na
educacéo.

Mas Karl Marx contribuiu de fato com as transformac6es educacionais que ocorreram
posteriormente no campo educacional? E suas contribuigdes, foram efetivadas ou ficaram no
campo grafico das publica¢Bes e na utopia dos que sdo considerado “Marxistas educacionais?”,
ou seja, pregam uma sociedade justa e igualitaria, onde todos tém direito a uma educacéo de

qualidade?

1 Mestrando em Ciéncias da Educacdo pelo Instituto Superior de Educacdo
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O objetivo geral deste trabalho é investigar as contribuigdes do filosofo aleméo Karl
Marx para uma educacdo transformadora e integral, no tocante a sua representatividade frente
a uma corrente politica-social-filoséfica fortissima; o socialismo.

Este artigo tem como objetivos especificos; investigar a contribuicdo de Marx para a
educacdo de modo geral, compreender a sociedade vista por Karl Marx como ideal e reforcar a
necessidade de reflexdo concernente a educacgéo nos dias atuais, tendo como principal fonte de
investigacao autores renomados no tratar das ideias discutidas.

A metodologia abordada sera por investigacao bibliografica de pensadores e escritores
da area da educac&o, tendo uma visdo ampla das contribui¢Ges de Marx no campo educacional.
Tal tema foi escolhido pelo prazer de debater mais sobre as consequéncias dos discursos de
Marx para a sociedade mundial, pois até seus opositores intelectuais precisam estuda-lo bem
antes de refutar seus idearios, logo € célebre investigar tal personalidade.

O presente artigo iré se estruturar em duas partes; um panorama breve da educacéo, que
visa elucidar e esclarecer duvidas futuras de melhorias na educacdo p6s Marx, além de
apresentar o contexto educacional vivido em épocas diferentes, sendo seu destaque para alguns
povos especificos, tais como aos gregos e romanos, além e claro, dos brasileiros.

No segundo momento serd4 abordado a sociedade, afinal, falar de Karl Marx sem
mencionar seu valor e representacdo no campo social é impossivel, logo sera abordado a
sociedade idealizada por Marx, olhando para o campo educacional, as contribui¢des, dando as

tais um olhar critico-reflexivo do que conhecemos e vivenciamos hoje nas escolas.
2. PANORAMA BREVE DA EDUCACAO

A histdria da educagdo remonta a grandes impérios, dinastias e povos, mas bem antes,
nos primeiros conjuntos de povos nomades ja se tinha certa “educagdo” ou ensino (ndo-
instrucional) embora ndo se saiba se era com tal intencdo, por exemplo, as pinturas rupestres
eram forma de transmissdo de conhecimento, afinal, se outros seres humanos ali passassem
perceberiam os perigos do local, como 0s mamutes, ongas e outros animais pintados nas paredes
de cavernas e pedras, despertavam a atencdo dos demais némades, poderiamos até chamar de
uma educacéo na pratica.

Outros povos, como a chinesa e a egipcia também tem nos livros historicos as suas
contribuicGes frente a educagdo, mas para nés ocidentais, 0 inicio da sistematizacdo de uma
educacdo nasceu na Grécia antiga. Socrates, Platdo e Aristoteles tém grande influéncia nas

concepgoes filosoficas, socioldgicas e educacionais até hoje.
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Segundo o historiador Antonio Roberto Xavier (2016, p. 86), foi do Egito que os gregos

herdaram algumas de suas culturas, inclusive a de instrucéo.

O reconhecimento da supremacia institucional egipcia foi reconhecido pelos fenicios,
mesopotamicos, gregos (como Platdo) e tantos outros povos antigos e modernos. De
fato, o que se tornou ciéncias, como a geometria, a matematica em geral, astrdnoma,
teologia, medicina, arquitetura, dentre outras formas de ensinamentos praticos e
tedricos que datam da 32 dinastia a.C, foi o legado do Império egipcio (Manacorda,
2006, p. 11 in Xavier).

Assim, os gregos transformaram a Grécia em um verdadeiro celeiro cultural. Grandes
pensadores e fildsofos surgiram e seus seguidores deram continuidade a seus pensamentos.

Apesar do periodo conhecido como Arcaico (século VIl e VI a.C) ter obscurecido um
pouco a educagdo grega, 0s gregos superaram tudo e deram continuidade. Esta fase arcaica
ficou marcada pelas preparac6es militares de Esparta, a populacdo masculina, eram treinados
unicamente para guerras, fugindo da instrucdo filoséfica e humanistica. (XAVIER, 2011, p.88)

O ensino na Grécia foi se aprimorando, embora ndo sendo uma educacéo sistematizada,
aparecem os Sofistas, que se destacaram ensinado nas pragas publicas, por mais que fossem
pagos. Eles “(...) foram um tipo especifico de professor na Grécia antiga e no império romano,
que deveriam ensinar a arete, termo grego que traduz o conceito de ‘exceléncia’ ou ‘virtude’,
aplicado a dreas como musica, politica, matematica e atleticismo.” (ALBERGARIA, 2011)

Percebamos que a evolucdo do ensino foi bem lenta e gradativa, povos antigos
aprendendo a manusear pedras, madeiras e pinturas nas cavernas, posteriormente a
aprendizagem minima para sobrevivéncia vem as de guerra e pensar do homem quanto
existéncia, nascendo 0s mitos e posterior a filosofia.

A evolucdo aqui vai ter uma figura importantissima, Socrates, que “tomando como base
a maxima do sofista Protagoras, quem postulava que ‘o homem ¢ a medida de todas as coisas’,
vai dizer que em primeiro lugar o homem deve conhecer a si mesmo.” (XAVIER, 2011, p.90).
Logo, nasce a maiéutica socratica, que pregava o fazer nascer as ideias da propria consciéncia
do individuo que se alcancava o conhecimento real, tal pensamento rompe fronteiras e vai
influenciar os povos ocidentais, no entanto, a Grécia entra em declinio, e ha ascensdo romana
com um olhar para a razdo.

Sendo o homem medida dele mesmo era livre para pensar e refletir, fazer o que bem
entendesse com a natureza. Segundo Xavier (2011, p. 90), surgem os grandes educadores ja
mencionados no inicio. No entanto, com Roma no comando do poderio em escala continental

a mesma passa a receber e transmitir influéncias no modo de viver e no modo de pensar.
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J& sabemos que os gregos deram muitas contribui¢Bes para a ideia de educacdo que
temos hoje, os egipcios também, mas depois de muitos séculos os romanos passam a influenciar
no que tange ao ensino. Baseada na Paideia grega 0s romanos passam a uma educacao moral,
civica e religiosa (Manacorda, 2007, p. 73)

Quando Roma entra em processo de declinio no periodo medieval a educacéo é bem
conservadora ainda, é fundada a companhia de Jesus e a formacdo do homem é patriarcal ainda,
além de religiosa. Os estudos gramaticais, a logica e a filosofia tém destaque no ensino
medieval.

Quando chega o renascimento, o século das luzes, 0 homem deixa a escuriddo em que
vivia e passa a enxergar a verdade, podendo até fazermos uma analogia com a alegoria da
caverna de Platdo. Os humanistas eram pessoas letradas, estudadas, advindas da burguesia e do
clero, rejeitaram algumas concepcBes de conhecimento e ensino das épocas anteriores,
inserindo a investigac&o cientifica e a anlise critica no ideario europeu.

A burguesia ganha destagque e nasce com ela a necessidade de criar intelectuais a altura
da nova classe em ascensdo. Os romances foram os primeiros livros organizados para deleite
da classe, em especial para as mulheres. A igreja teve que se separar do Estado, e o ultimo
passou a sofre maiores pressdes para uma educacdo sistematizada e para todos, pois 0s ricos
proprietarios de terras tinham para seus filhos um pedagogo, ou seja, um professor particular,
aos pobres quase nada tinham como letramento.

Voltando-se o olhar somente para o Brasil, “descoberto” pelos portugueses em 1500,
veio a ter suas orientacGes para a populacdo local algumas décadas depois, com o propdsito de
catequisar os indios os religiosos da Companhia de Jesus desembarcaram no Brasil.

O tempo foi passando, e o periodo colonial do nosso pais teve trés fases que se considera
principais; a jesuitica, periodo marcado pela instrucdo religiosa, o Ratio Studiorum, ou seja,
uma formagdo integral do homem da época, “ordem dos estudos”. (GHIRALDELLI JUNIOR,
2015, p. 29).

A pombalina, marcada pela expulsao dos jesuitas do Brasil e de Portugal pelo marqués
de Pombal que queria uma maior dominacdo portuguesa sobre a colénia e acreditava que se
daria também pela instrucéo, alem de almejar Portugal mais desenvolvido economicamente e
em suas politicas para igualar aos demais reinos da Europa. E por Gltimo a vinda da corte
portuguesa para o Brasil, desencadeando uma série de melhorias estruturais e intelectuais nas

cidades, em especial na regido estabelecida como sede provisoria do reinado de D. Jodo VI.
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Dando um longo salto nos periodos; temos o periodo republicano, tdo importante para
a nossa constituicdo quanto escola hoje, os “escolanovistas” foram nossos precursores em lutar
por uma educacdo melhor, igualitaria e de forma gratuita para todos.

No “Estado Novo”, que foi marcado principalmente pela agdo do governo de Getulio
Vargas, ora eleito ora tomando o poder. Uma das melhorias que este periodo proporcionou foi
no Ensino Superior, com alguns decretos que implementaram significativas melhorias para esse
nivel. Houve também o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, redigida por Fernando de
Azevedo, compunha uma auténtica e sistematizada concepcéo pedagogica. (GHIRALDELLI
JUNIOR, 2015, p. 51).

Hoje, em pleno século XXI ainda temos muitos desafios, no entanto os indicadores de
analfabetismo cairam bastante, tem-se muitos programas de assisténcia estudantil — PROUNI,
SISU, FIES, além de garantias em leis do ensino gratuito e continuo. A Constituicdo Federal

em seu artigo 205, que trata sobre a educacao, reforca que:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd& promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988)

Logo, adiante, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, ratifica a

Constituicdo em seu artigo 2°:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(LDB, 1996, p. 8)

Todas essas leis vém reforcar o compromisso atual com a garantia do ensino a todos. E
é perceptivel na contemporaneidade a influéncia de Marx no pensamento pedagogico de
autores, pedagogos e formadores de um modo geral.

A educacdo para Marx deveria ser politécnica, ou seja, forma intelectualmente e também
na pratica, para que o trabalhador saiba o que esta fazendo, saindo do que ele chamou de

alienacdo. No préximo tépico vamos refletir sobre a sociedade que Marx pensou, a ideal.

3. EDUCACAO INTEGRAL E SOCIEDADE IDEAL: CONTRIBUICOES DE KARL
MARX

A sociedade evoluiu ao longo dos milénios que se tem noticia que o ser humano
perpassou, mas para Karl Marx a sociedade s6 obterd um equilibrio quando todos forem iguais

em condigdes.
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Com o advento da burguesia cresce também as lutas por melhorias na condi¢do de
trabalho, o capitalismo vem forte como forma de governo e principalmente da economia. Dai
nascera a grande dualidade, proletariado versus burguesia.

Morais Neto (2016, p. s/p) destaca que:

O projeto de Marx gira em torno da construgdo de um projeto de libertacéo das classes
populares, e tem como horizonte a relacdo dos homens com os meios de producéo,
visando a emancipacdo das classes populares, a educacdo é convocado para ser uma
forma de transformacao das relagdes de producdo vigente.

Destacando aqui o propdsito da educacdo, a de transformacéo social aliada a producdo
(trabalho) com a teoria (escolarizacdo). Assim, a filosofia marxista é concebida como préxis
“agir e pensar na mesma a¢ao” (MORAIS NETO, 2016, s/p).

A educacéo aqui é pensada como omnilateral, ou seja:

(...) nos trés aspectos: mental, fisico e técnica, com a inseparabilidade da educacéao
da politica, e da articulagdo entre o tempo livre e o tempo do trabalho. Portanto, a
educacdo deve possibilitar a totalidade das ciéncias como das capacidades préticas em
todas as atividades produtivas. (MORAIS NETO, 2016, s/p).

Saul reforca a omnilateralidade e também a politécnica, afirmando que:

Em contrapartida a viséo capitalista, 0 marximo entende que a associacéo do trabalho
a educacdo politécnica ndo tem como objetivo principal o aumento da produtividade
e do lucro, mas esta relacionada a questdo do desenvolvimento pleno das capacidades
humanas, ou seja, a construgdo do homem omnilateral. (SAUL, 2014, p. 31)

Entende-se por homem omnilateral por “aquele cujas capacidades corporais, intelectuais
e criativas encontram-se potencialmente desenvolvidos.” (SAUL, 2014, p.31). Logo, a
sociedade pensada por Marx é uma desenvolvida de forma integral, ou seja, o todo, ndo
fragmentada como ainda temos hoje.

A integralidade aqui € pensada no que tange a educagdo associada a pratica trabalhista,
desenvolvendo o aprendiz de forma a contribuir com a producao, sabendo de todo o processo e
refletindo sobre o mesmo. Por tudo isso, podemos dizer que Marx pensa em uma educacdo
integral e um sociedade ideal frente ao capitalismo exacerbado, inflexivel e alienante.

Karl Marx, segundo Demerval Saviani deixou um grande legado para a educagéo,
Saviani destaca no artigo intitulado “O legado de Karl Marx para a educacdo” na Revista

Germinal: Marxismo e Educacdo em Debate, que:

De um modo geral, podemos considerar o legado deixado por Marx para a educacéo
sob 0s seguintes aspectos: a) o0 modo como educou seus filhos; b) as passagens
explicitas e especificas referidas a educacdo contidas em suas obras; c) derivacdes de
sentido para a educacdo decorrentes das analises efetuadas por Marx sobre histdria,
economia e sociedade; d) contetdo educativo embutido na concepcéo de mundo, de
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homem e de sociedade elaborada por Marx; €) o potencial teérico-educativo das
categorias constitutivas do materialismo histérico-dialético por ele elaborado.
(SAVIANI, 2018, p. 72)

Diante de tais reflexdes debatidas por Saviani € perceptivel que Marx é modelo para
muitos pensadores e filésofos da educacdo, ndo somente pelos seus discursos e escritos, mas
também pela sua conduta familiar e publica. Logo pensar em uma filosofia marxista
educacional ndo é de se desconsiderar, apesar de ndo existir uma pedagogia prépria, mas uma

ampla, o social acima do capital.
4. CONSIDERACOES FINAIS

E perceptivel que Marx abarca em seus discursos e escritos muito além de reflexdes,
criticas ou sugestdes para a forma da relacdo social e do trabalho, Marx perpassou para outras
instancias, desde a salde do trabalhador a educacdo do mesmo.

Como Saviani destacou, os ensinamentos de Karl Marx para os educadores hoje véao
além do que escreveu, mas a sua vida em prol dos direitos dos mais desfavorecidos, o social
acima do capital e sobretudo uma educacéo reflexiva, critica e formadora, integral.

O presente trabalho tinha como orientacdo as contribuigdes de Marx para uma educacéo
integral, e 0 mesmo se configurou como correto, pois Marx de fato queria escolas que ndo se
submetessem ao ensino tedrico de conceitos elitizados e direcionamentos especificos para cada
classe social.

Marx pensava em um ensino integral para os trabalhadores e os filhos dos trabalhadores,
uma visao Unica até entdo, tendo como premissa a questdo de os alunos obterem por meio do
trabalho prético o pleno desenvolvimento de suas faculdades mentais, sendo um homem
omnilateral, ou seja, desenvolvido plenamente.

A omnilateralidade aqui é importantissima para reconhecer que Marx queria uma
sociedade com pensamentos socialistas, mas sobretudo com conhecimento de suas
potencialidades. Assim, reconhece-se 0 qudo importante Marx é para 0s pensadores e
educadores modernos, pois pensam em uma educagdo que de fato seja plena, desenvolvendo

no aluno as suas capacidades totais; integral.
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A IMPORTANCIA DA BIBLIOTECA NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO NA
EDUCACAO INFANTIL

itala Nayara Ferreira de Souza Bezerrat
Adriane Pereira de Lemos Tavares 2
Rafaella de Queiroz Barbosa 3

RESUMO - Este trabalho se propde a discutir sobre a importancia da biblioteca no processo de alfabetizacio
na educacdo infantil. O objetivo desta pesquisa € refletir sobre os fatores inerentes a biblioteca que contribuem
para o aprendizado da lingua escrita. A partir da revisdo da literatura, evidenciou-se que devemos ter um
posicionamento sobre essa situacdo que aflige tanto a maioria dos educadores. As abordagens tedricas
fundamentaram-se em autores e artigos que tratam do tema como: Ferreiro, (2001), Ribeiro (1994) Freire (1989),
entre outros. Com esse estudo, aponta-se o papel da escola no processo de formacdo cognitiva do aluno em relacéo
ao contexto social que ele tem.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino e Aprendizagem; Alfabetizacdo; Biblioteca Escola.
1. INTRODUCAO

Este trabalho tem o intuito de discutir sobre a importancia da biblioteca no processo de
alfabetizacdo na educacdo infantil. Tendo em vista a importancia do ensino e aprendizado no
processo de formacdo do aluno, o ensino da leitura e da escrita € uma forma de desenvolver as
competéncias comunicativas dos alunos.

No que pulsa a esfera educativa, a realidade escolar também assusta. Muitos alunos
chegam até um primeiro ano do ensino fundamental sem saber ler e escrever. 1sso mostra que
a escola parece ndo estar cumprindo o seu papel de dotar o aluno das habilidades de leitura e de
escrita, auxiliando-os nas diversas préaticas do letramento.

Diante desta realidade, nos propomos a desenvolver esse estudo sobre a importancia da
biblioteca ensino infantil, com o intuito de saber como o professor desenvolve as atividades de
leitura no &mbito de sala de aula.

Apesar de muitos estudos ja terem ser empreendidos ainda nos inquieta saber por que
razdo os alunos chegam ao primeiro ano do ensino fundamental sem saber ler e nem escrever,
e nem conhecer a importancia de um livro, além de perceber porque os préprios professores
ndo mudam as suas praticas pedagdgicas na sala de aula, fazendo com que os alunos tenham
curiosidade de descobrir a importancia do ato de ler e desperte a verdadeira importancia de

viajar num mundo mégico da leitura.

Pés-graduado em Psicopedagogia Institucional, Clinica e Educacdo Infantil e Docéncia da Educacédo
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Vale ressaltar que este trabalho se ancora na concepcéo de linguagem como processo
ou forma de interacdo conforme Brasil (1998), Freire (1989), Ferreiro (1998) e entre outros
teoricos. De acordo com o processo de escolarizacdo se inicia com a entrada da crianca na
educacéo formal dos anos inicias, e envolve o desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias para o aprendizado subsequente de tudo que eles podem ver ao seu redor.

Este artigo ird abordara importancia da biblioteca no processo de alfabetizacdo na

educacéo infantil, e o Processo de leitura e escrita na educacgéo infantil.
2. DESENVOLVIMENTO

O processo de alfabetizacao

Nessa secdo, vamos discutir sobre o processo de alfabetizacdo na educacdo infantil.
Nosso intuito é estabelecer um dialogo sobre o processo de alfabetizacdo na sala de aula e
discutir sobre o processo de leitura como fonte de prazer e desejo no ensino e aprendizagem e
a aquisicdo do processo de leitura e escrita na educacdo infantil, entre outros. Para isso,
buscamos nos fundamentar em Ferreiro, (2001) Silva (1987) Freire (1989) entre outros tedricos.

Leitura fonte de prazer e desejo

A leitura € imprescindivel no processo de emancipacao do aprendizado da crianga, pois
ativa 0 seu senso critico cognitivo, através da leitura e de sua interpretacdo de texto, mas para
iSso acontecer a crianga precisa ser estimulada desde o inicio de sua entrada em uma sala de

aula, pois o incentivo da leitura fornece subsidios para que ele esteja inserido na sua
realidade de forma consciente e critica e assim exerca seu papel fundamental na sociedade em
que viver.

Sendo assim a crianca desde cedo é instruida a fazer leitura de imagens para ir se
adaptando ao mundo moderno que esta inserido, sendo estimulado desde cedo a gostar de ler e
descobrir as maravilhas que estdo escondidas dentro de um mundo com valores e saberes e
mistérios que se esconder dentro dos livros, pois a compreensdo da leitura € entendida como
sujeito e capaz de construir o seu mundo de palavras.

A leitura estd presente no nosso dia a dia, pois neste sentido esta pratica contribui de
forma significativa no processo de ensino e aprendizado, no entanto o que se pode perceber que
muitos alunos chegam na alfabetizacdo sem saber o que esté contido dentro do livro.

Toda leitura deve ser incentivada como fonte de prazer e desejo além de proporcionar
viagens de descobertas no mundo novo, pois a leitura com prazer faz com que o individuo sinta

curiosidade de descobrir o que esta sendo dito dentro dele; mas vale salientar que leitor ja ndo
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€ mais 0 mesmo, quando comeca a se inserir no mundo de fantasia e curiosidade, pois ira ativa

diversas sensacdes e experimentos que estdo escondidos. Para Ferreiro (1999):

A leitura é sempre aprender a ler e escrever, alfabetizar, antes de qualquer coisa
aprender a ler e descobrir um mundo e compreender o seu contexto, ndo manipulacédo
mecéanica de palavras, mas numa realidade dindmica que vincula linguagem.
(FERREIRO, 1999, p. 38)

A leitura possibilita compreender o pensamento e a construcdo do seu proprio senso
critica cognitivo sobre determinados assuntos a crianga desenvolve a sua capacidade linguistica
e cognitiva para construir e perceber as suas diversas possibilidades de ensino e aprendizado
buscando viabilizar o seu entendimento e a sua percep¢do de comunicagao no mundo que esta
inserido.

A aquisicdo do processo de leitura e escrita na Educacdo Infantil

O processo de leitura e escrita € entendido como uma pratica social que amplia os
dominios e as formas de insercdo do sujeito na sociedade, pois ler ndo é s6 decifrar codigos
escritos que existem em diversos géneros; ler é tentar compreender o que foi dito e transmitir
com as suas proprias palavras o que vocé entendeu sobre determinados assuntos, apresentados.

A leitura e a escrita sdo consideradas uma das formas mais antigas de aprendizado do
ser humano. Por muito tempo a leitura e a escrita, serviu e tem servido ainda para muitas
finalidades, seja ela qual for, sendo desenvolvidas no decorrer da caminhada da vida, ao longo
do tempo Compreender a escrita virou algo magico, pois ler e escrever inicia-se na educacgéo
infantil é e nesta fase que acrianga iniciar-se no mundo das letras e de palavre curta, mas isso
ainda tem sido um tabu ao longo dos anos na escola , pois alfabetizar ndo se restringe a aplica¢éo
de rituais repetitivos da escrita, a crianca comeca o seu desenvolvimento quando comeca a falar
da sua prépria realidade e identificam o0s objetos que estdo ao seu redor.

Objetivo primordial da aprendizagem da crianga é a compreensao de mundo que ela traz
consigo quando entra na sala de aula, pois a partir dai 0 educador comega a visa e a compreende
que a aquisicdo de conhecimentos e uma troca gque Se resume em uma grande descoberta no seu
meio social. E por meio da leitura e da escrita que o individuo desenvolve a sua capacidade
linguistica e cognitiva para construir e perceber os géneros de diferentes textos existentes, além
de possibilitar melhorar as suas praticas de ensino e aprendizado.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil orientam "articular as
experiéncias e 0s saberes das criangas com o0s conhecimentos que fazem parte do patrimdnio
cultural™. Entdo acrianga ao entrar na sala de aula pela primeira vez ela se depara com outra

realidade totalmente diferente da dela, pois aquele ambiente vai agucar e estimular a sua
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percep¢do cognitiva sensorial, pois estimular a construcdo de ideias de cada um que esta 14 e
fornecer criar um entendimento para a sua compreensao.
Para Oliveira (2005)

[...] toda crianca, ao se inserir na cultura letrada, apropria-se do sistema de escrita, um
objeto cultural, resultado de uma construcéo social, em interacdo dialégica com outras
pessoas”. Por isso, ela pensa, reflete e tem ideias sobre a escrita antes de ser
formalmente introduzida no processo de escolariza¢do (OLIVEIRA, 2005, p. 27)

A compreensdo da linguagem escrita é efetuada, primeiramente, por meio da linguagem
falada; mas essa via é reduzida, abreviada, e a linguagem falada desaparece como elo
intermediario do meio de comunicacao.

A importancia da biblioteca na escola

Para desenvolvimento da leitura com significado, em turmas da educagéo infantil as
criancas dependem muito de um ambiente propicio cheio de encantamento que disponibilizara
0 seu envolvimento e a sua percepcdo em construir ideias a respeito da importancia da
biblioteca escolar no processo de ensino e aprendizagem que o individuo esta inserido.

E de suma importancia que biblioteca escolar esteja atrelada como espago interativo
de construcéo de sentidos, pois ela formula um aprendizado mas significativo e adequado no
processo de ensino e aprendizado, o0 acesso a uma informacdo mais eficaz deve atender as
expectativas de todos que estdo ligados a biblioteca o oferece aos alunos um contato direto
com os livros e principalmente na leitura, onde o professor é o principal mediador neste
processo, pois ele transmitir e revitalizar o interesse do aluno sobre a importancia da leitura

na educacdo infantil. A mediacéo, para Dantas (2008), é percebida da seguinte forma:

O ato de mediar significa fixar entre duas partes um ponto de referéncia comum, mas
equidistante, que a uma e a outra faculte o estabelecimento de algum tipo de inter-
relagdo, ou seja, as mediacOes seriam estratégias de comunicacdo em que, ao
participar, o ser humano se representa a si préprio e o seu entorno, proporcionando
uma significativa producao e troca de sentidos (DANTAS, 2008, p. 4)

A leitura pode ser mediada de varias maneiras como cotacao de historias, leituras de
imagem entre outros, além do mais ela pode se apresentar com varias estratégias, pois a partir
do momento que lemos ativamos 0 nosso sentido de compreender e de desenvolver 0 nosso
senso critico cognitivo, a  biblioteca pode transmitir diversos desejo; desejo esse que
entusiasma, amina além de transmitir sensacao de prazer.

A Biblioteca Escolar €, sem duvida, um suporte de muita importancia para a formacao
béasica do leitor, pois todo o espaco escolar deve ter uma referéncia de leitura para os alunos,

sejam eles pequenos, adolescentes, jovens ou adultos; ou seja, qual for o grau de formacéo, a

ISBN: 978-65-87405-01-8 S\&/CESSO

VI Caderno de Iniciagdo a Pesquisa: Didlogos em Educagéo ublicacoss e esessonta




149

biblioteca € rica em dialogos de leitura, € um suporte pedagogico que deve ser ativado para
transmitir o desejo de busca e compreender o que esta sendo dito.

Toda escola deve ter uma biblioteca, para ajudar a fomentar o aprendizado de leitura e
escrita do indevido, além contribuir de forma especial e global para o crescimento intelectual
do leitor, despertando assim para uma realidade reflexiva de buscar e entendimento de leitura;
além disso os leitores podem estimular outros a seguir o mesmo caminho, dependendo da

estratégia utilizada pelo professor junto a biblioteca e coordenacéo escolar.

A biblioteca escolar: Possui a fungéo educativa e cultural. A primeira auxilia a acéo
do aluno e a do professor e, a segunda complementa a educacao formal, ao oferecer
possibilidades de leitura, colaborando para que os alunos ampliem os conhecimentos
e as ideias acerca do mundo, além de incentivar o gosto pela leitura na comunidade
escolar (RIBEIRO 1994, p.61).

E neste sentido que a biblioteca deve desenvolver agdes que concretizem a verdadeira
importancia do ato de ler e de melhorar a capacidade leitora dos alunos é por meio da leitura
que despertamos a nossas construcdes de ideias, e ativamos 0 nosso senso critico, possibilitando
assim um novo olhar de construcdo de transformacédo no meio social que estamos inseridos na
sociedade.

A importéncia da biblioteca para a aquisi¢do da linguagem escrita

A prética de leitura e de escrita esta presente ndo so na esfera da educacdo, mas em todas
as esferas da social, exigindo de cada individuo ndo s a apropriacdo da tecnologia da escrita,
mas, sobretudo, os usos sociais da linguagem, tdo importantes para a inserc¢do do individuo no
mundo moderno e letrado em que vive, pois s6 assim o individuo pode atuar em qualquer parte;
sO ele consegue construir a sua propria historia se souber ler e escrever.

A linguagem esta presente em tudo: nas placas de transito, revista em quadrinhos entre
outros, mas para esta leitura se torna possivel deve-se trabalhar a pratica de leitura em sala de
aula, fazendo com que o educando busque resgatar o melhor prazer que se esconder dentro dos
livros, entdo e muito importante ter uma sala de leitura seja ela uma biblioteca ou néo.

A leitura e escrita sdo habilidades necessarias ao exercicio da cidadania do individuo,
pois elas duas estdo atreladas uma a outra. Segundo Villardi (1994) a leitura € importante para

se compreender 0 meio, pois:

Construir uma concepcao de mundo é ser capaz de compreender o que nos chega por
meio da leitura, analisando e posicionando-se criticamente frente as informagdes
colhidas, o que se constitui como um dos atributos que permitem exercer, de forma
mais abrangente e complexa, a propria cidadania (VILLARDI, 1994, p.4).
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Sendo assim, a escola deve fazer a biblioteca escolar um ambiente organizado,
prazeroso, e sem duvida um local magico que desperte a curiosidade do seu publico seja adultos,
jovens ou crianga, abiblioteca escola deve planeja atividades diversificadas, e acessiveis aos
alunos, que desperte sua curiosidade de descoberta, deste modo, a biblioteca escolar tem uma
funcdo muito importante, pois ela desenvolver nos alunos o habito de leitura e a sua ativa no
mundo modernizado.

Ainda segundo Silva (1987), leitura, enquanto um processo que a atende diferentes
propositos necessita ser claramente “mostrado” as criangas em funcéo das aprendizagens que
ocorrem por imitagdo da pessoa adulta. Muitos dos hébitos das criancas sdo em decorréncia da
imitacdo dos habitos dos adultos. Por isso mesmo, pode-se ler e discutir um livro, jornais,
revistas, mostrando, concretamente, que o professor convive com materiais escritos.

Sendo assim, a aquisi¢do de leitura dentro de sala de aula é de suma importancia, pois
como se V&, ndo da para ler as palavras sem antes ler o mundo, pois a leitura é uma préatica
social que estd em toda parte, seja na rua, na praca ou na escola; s6 desta forma que podemos
exercitar a leitura da palavra, uma vez que dispomos de uma diversidade, de acervo existentes
n&o so6 na escola como também na rua.

A leitura ela e imprescindivel na vida de um cidaddo, sendo assim, a leitura sdo
entendidas como uma prética social que amplia os dominios e as formas de insercdo do sujeito
na sociedade, pois ler ndo é sé decifrar codigos escritos que existem em diversos livros; ler é
tentar compreender o que foi dito e transmitir com as suas proprias palavras o que vocé entendeu

sobre determinados assuntos.
3. CONCEPCAO DE ALFABETIZACAO

Muitos educadores ndo querem trabalhar em turmas de alfabetizac&o, pois tém medo de
alfabetizar, e descobrir que nédo esta preparado para estar neste meio de ensino, entdo preferem
alunos que ja saibam ler e escrever.

Alfabetizar é visto como uma tarefa dificil e indesejada pér a maioria dos professores,
principalmente as que fazem parte da rede privada de ensino, e um dos motivos para esse
desapego € a constante cobranga dos pais em relacdo ao desenvolvimento da escrita e
principalmente da leitura fluente desses alunos.

Os educadores apresentam diferentes motivos para ndo lecionarem nas salas de
educacéo infantil, alguns se sentem inseguros em atuar nesta nessa sala, outras simplesmente
afirmam ndo gostar desse nivel de ensino, ou seja, em sua maioria eles sentem receio de assumir

um compromisso tdo grandioso que é alfabetizar educandos durante o ano letivo, olhando para
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a realidade de nossa educacdo, seria possivel alfabetizar uma crianga em apenas um periodo
letivo? Existem formulas ou métodos perfeitos para o desenvolvimento dessa tarefa?

Para nos tornarmos professores passamos por anos de formacao e em nossas disciplinas
aprendemos inimeros métodos de como alfabetizar de forma correta e clara, e mesmo assim,
ainda ndo sentimos confiantes o suficiente para encaramos uma turma de alfabetizagéo.

Mesmo com essa inseguranga, as vezes somos encaminhadas por nossos superiores a
sermos professoras dessas turmas, chegando a se deparar com essa realidade, nds utilizamos
todos os métodos existentes para fazer com que o nosso aluno desenvolva habilidades de ler e
escrever em um unico ano letivo, porém isso nos deixa bastante preocupado, pois se o aluno
ndo aprender sera por dois motivos, primeiro por causa da professora que nao saberia transmitir
0s conhecimentos aos alunos, ou devido ao segundo motivo, que seria 0 aluno que ndo que ndo
conseguiria se desenvolver dentro do tempo estipulado pela instituicdo de ensino.

Todos esses motivos sdo extremamente preocupantes, pois a crianga que ndo consegue
se alfabetizar no periodo correto continua seu processo de formag¢do com um grande déficit de
aprendizagem e segue para as séries posteriores prejudicadas, sem falar que muitas vezes os
outros profissionais ndo ddo continuidade ao processo de alfabetizacdo esquecendo e deixando
de lado aquele aluno para nao atrasar os demais educandos da turma e também pelo fato de ter
que cumprir os conteidos programaticos para aquele periodo determinado.

Essas consequéncias além de atingir o ensino fundamental, afeta de forma brusca
também a educagdo infantil: “Quando (...) decide-se que s6 no primario deve-se ensinar a ler e
a escrever, vemos as salas da pré-escola sofrem um meticuloso processo de limpeza, até que
delas desaparegam quaisquer tragos de lingua escrita (...)”

NOs estamos acostumados a achar que a alfabetizacdo sé acontece em um momento
determinado na vida do educando, muitas vezes € justamente esse pensamento que nos faz
fracassar, pois 0 aluno aprende e se alfabetiza ao longo de sua vida escolar, quando passa a se
aprimorar da leitura e da escrita propriamente dita, fazendo uso também da ortografia e da
gramatica.

E bem claro que como ja foi citado anteriormente, nio ha maneiras magicas de
alfabetizar o nosso aluno e sim caminhos a serem seguidos, baseando-se nos diferentes métodos
de alfabetizacdo. Essa breve contextualizacdo sobre a alfabetizacdo nos remete a repensar qual
postura e qual pratica tem sido de fato adotada pelos professores em sala de aula. E porque,
mediante tantas transformacdes, a alfabetizacdo continua sendo um impasse para a educacéo é

ndo vista com suporte de formacao que se deve ser alicercado no seu cotidiano escolar.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi discutido, podemos perceber que o processo de leitura e escrita é
intendido como uma pratica social que perpassa a vida social de cada individuo, pois busca
estimular as suas concepcdes cognitivas construidas no decorre de sua vida escolar, entéo é de
suma importancia que a leitura e a escrita estejam introduzidas na vida de cada cidadéo,
possibilitando assim sua conscientizacdo e o seu entendimento, sobre determinados assuntos.

A leitura pode ser intendida como instrumento facilitador de aprendizagem, pois buscar
exercitar a importancia do ato de ler e a sua decodificacdo e compreensdo da palavra, sendo
assim a leitura precisa ser estimulada desde cedo em sala de aula; buscando mostrar a cada
individuo como é importante 1€ e descobrir um mundo novo cheio de realizacdes gque esta
escondido dentro de um livro.

Sendo assim, a importancia da biblioteca em uma escola é de suma importancia, pois
ela ativa o desenvolvimento critico do aluno, buscando mostra como é extraordinario conhecer
os livros e promover a ativacdo do seu senso critico cognitivo.

Assim, cabe a escola estimular os profissionais a fazer o uso de sala de leitura que
auxiliem no dominio da leitura e da escrita, despertando nos alunos o interesse pelos varios
tipos de leitura, enfim, auxilie na recep¢édo, producdo e circulagdo do conhecimento por meio
das praticas de linguagem e, ao professor, cabe pela responsabilidade de mediar o conhecimento
do aluno e de buscar sempre novas estratégias de ensino e aprendizagem buscando valorizar o
que existe dentro do a cervo escolar.

Portanto, cabe ao professor a grande tarefa de organizar as atividades de leitura de modo
que os alunos sintam prazer em ler, e buscar interpretar o que leu e da um significado ao que
leu e a0 mundo que esta sua volta. E essa tarefa, é claro, é processual, uma vez que o ensino e

a aprendizagem sao as duas faces de uma mesma realidade chamada “Educag¢ao”.
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CONSTRUCAO DE JOGOS GEOGRAFICOS: ENTRELACE ENTRE SABER
PREVIO E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Antonia Juliana Rodrigues do Nascimento?

RESUMO: A presente pesquisa fundamenta-se em uma proposta de ensino galgada na unido entre as
metodologias significativas e conhecimento prévio do educando. Norteada pela construgéo dos jogos geogréficos
nas turmas dos 9° anos, ensino fundamental Il e posteriormente aplicacdo dessas metodologias em turmas 4° e 5°
anos do ensino fundamental I, os jogos intitulados bingo cultural e corrida pelo mangue apresenta-se como um
recurso inovador, atrativo e eficaz para o ensino da geografia. Embasada em uma metodologia de natureza
qualiquantitativa, comprovou-se no decorrer da pesquisa o potencial dos jogos, tendo em vista um excelente
resultado em sua aplicagdo. Desse modo, a pesquisa tem como objetivo propor um ensino atrativo, eficaz e
consequentemente uma aprendizagem significativa, visando contribuir na formacdo de sujeito critico,
participativo, reflexivo do meio sociocultural ao qual est4 inserido.

PALAVRAS-CHAVE: Conhecimento prévio; Metodologias significativas; Ensino da

geografia.
1. INTRODUCAO

O ensino de geografia assim como as demais disciplinas, sofre com a evasao escolar e
0 baixo rendimento dos alunos. E visivel a necessidade de fomentar um processo de ensino e
aprendizagem pautado na mediac&o entre discentes e docentes, garantindo que o conhecimento
prévio do aluno se torne o ponto de partida no desenvolvimento de metodologias significativas.
De acordo com os PCNS: "Torna-se importante que o professor ofereca a oportunidade de
procurar valorizar o seu lugar de vida, tendo sempre o cuidado de langar mdo de uma didatica
que valorize experiéncia do aluno com o seu lugar de vida.” (BRASIL, 1998, p. 51). Portanto,
faz-se necessario descontruirem as préticas tradicionais que ainda "ditam™ o ensino e

"/

aprendizagem no século XXI, onde na maioria das vezes o livro didatico é o "Unico"
instrumento norteador e o0 aluno se torna mero receptor de conhecimentos.

Os saberes adquiridos pelos alunos através de sua vivencia sdo definidos como
conhecimento prévios, e esses sdo indispensaveis para uma evolugdo nas concepgdes do aluno.
Ausubel (1968) destaca que o conhecimento prévio tem como funcdo prepara o aluno para um
novo conceito. Portanto, € com base nos conceitos adquiridos em seu cotidiano que o aluno

estabelece relagcdo com o contetdo ministrado em sala de aula.

1 Mestrando no Programa de P6s Graduacdo Multidisciplinar Profissional em Ciéncias da Educacéo. E-

mail: antonianascimento1315@gmail.com.
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Vale ressaltar, que as concepcdes previas variam de acordo com a realidade dos
estudantes, portanto € indispensavel que o professor crie estratégias voltadas para aquela
realidade. Segundo a FREIRE (2014) ensinar ndo se restringe ao tratamento de objeto ou
contetdo, mas sim criar situacoes e dar condi¢des para o individuo aprender de forma critica e
significativa, ou seja, criar esses momentos de aprendizagem é tdo importante quanto ministrar
conteddos, garantindo que o aluno ndo apenas decore o conceito mas, que ele possa refletir de
forma critica sobre o contetdo aprendido.

Sé por meio desse processo, em que permeia o didlogo entre discentes e docentes,
engajados no saber geografico e conhecimento cientifico, que o processo ensino da geografia
pode favorecer o desenvolvimento de aprendizagem significativa, mais, fomentar cidadaos
auténomos, criticos, participativos do espaco ao qual esta inserido.

Diante dessa tessitura, € preciso descontruir para reconstruir uma proposta de ensino
pautada no conhecimento do alunado, levando em consideragéo seu lugar de vivencia. Norteado
por esse saber, a presente pesquisa propde o desenvolvimento de uma metodologia inovadora,
estruturada pela construcdo e aplicacdo dos jogos; bingo cultural e corrida pelo mangue, na
Escola Municipal Francisca S. de Souza, localizada na Rua José Alves Maia, municipio de
Porto do Mangue/RN. Almejando por meio desta proposta, um ensino prazeroso e eficaz, na

busca de uma aprendizagem significativa.

2. A RELEVANCIA DO SABER PREVIO NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVO

Ao embarcar na vida escolar, o educando traz consigo uma bagagem de conhecimentos
prévios, adquiridos em seu contexto sociocultural, incialmente em seu ambiente familiar, em
seu bairro, posteriormente em outros espagos, contribuindo na formacéo de seu saber sobre o
mundo. Pois, como sujeito inserido em meio sociocultural, contrai ao longo de sua vida
conhecimentos inerentes as particularidades deste meio, sendo este, impregnado de sentido com
as mais infinitas areas do conhecimento.

Apesar de indispensavel para a aprendizagem do estudante o conhecimento prévio é
ignorado na maioria das vezes, haja vista um processo educativo remansado no tradicionalismo,
em que permeia a indigéncia de ensino e aprendizagem galgado nessas concepgdes voltadas
para realidade do aluno. Nesse contexto de reconstrucdo, o professor como educador e
responsavel pela formacéo de um cidaddo, € quem detém o poder desconstruir o tradicionalismo
que camurca um ensino significativo. "E exatamente neste sentido que ensinar ndo existe se

esgota "tratamento” do objeto ou do conteudo, superficialmente feito, mas alonga a producéo
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das condicBes sem aprender criticamente é possivel (Freire, 2014, p.28)". Ou seja, o professor,

enguanto formador, educador, tem a responsabilidade de dispor de um ensino significativo, que

valorize o conhecimento prévio do educando, em suas praticas metodologias, correlacionando

com conteudo programados, mas, sobretudo, desperte a criticidade incumbida pelo sistema.
Os PCNS (BRASIL, p. 51) reafirmam:

Torna-se importante que o professor ofereca a oportunidade de um conhecimento
organizado de sua area. Procurar valorizar o seu lugar de vida, tendo sempre o cuidado
de lancar méo de uma didatica que valorize a experiéncia do aluno com o seu lugar de
vida.

Nessa perspectiva, o dialogo entre discente e docente conduziu todo 0 processo,
instigando a criticidade deste primeiro sobre seu lugar de vivencia, para que assim, pudesse
compreender sua importancia, como também o relacionar com objeto de estudo desta pesquisa,
e de maneira ludica a compreender o seu proprio espaco geografico.

A partir dessa leitura significativa de mundo, os alunos das turmas dos 9 anos
perceberam a relacdo do espaco geografico local com ensino de geografia. Nesse percurso,
galgado na pedagogia freiriana estes observaram e dialogaram sobre sua realidade, sobre sua
cultura, despertando um novo olhar sobre essa cidade pesqueira, de grandes belezas, povo
humilde e trabalhador. "De acordo com Elizabete (2017, p. 75) Compreende a necessidade de
o docente ao longo do processo desenvolver metodologias inciativas, entrelagadas conceitos
com o saber adquirido pelas experiéncias vivenciadas pelo educando".

E por meio desta dinamica, permeada pela mediacdo, e valorizagio do conhecimento
prévio do aluno, em um processo de ensino e aprendizagem significativo, ressignificado pela
leitura critica de mundo, que foram desenvolvidos os jogos de geografia. Compreendendo a
importancia da identidade cultural, os alunos construiram jogos intitulados: bingo cultural e
corrida pelo mangue, baseando nos eventos do municipio, norteados pelo didlogo, inquietagdes,
pesquisas, e um novo olhar sobre o mundo. "Posicionar-se de maneira critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar

conflitos e de tomar decisdes coletivas (PCNS, 2019, p. 8)".
3. O LUDICO NA APRENDIZAGEM DO ALUNO

Compreendemos até aqui a relevancia do conhecimento prévio durante o processo de
ensino, e que este saber é reflexo do espaco geografico ao qual o aluno esta inserido. Todavia,
ao longo desse processo o educador deve adequar o ensino a realidade ao qual o aluno esta
inserido. E nesse percurso, se forma um elo, entre saber prévio, conteldos e contexto

sociocultural.
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Desse modo, é possivel perceber que cada contexto, apresenta-se de maneira diferente
no decorrer da historia, com caracteristicas e particularidades Unicas, e que estas por sua vez
influenciam o modo de vida do homem, sua cultura, seu conhecimento prévio. Nesse sentido,
é gritante na atualidade, a necessidade de fomentar um ensino pautado em uma metodologia
atrativa, que valorize a relevancia do conhecimento prévio durante o processo de ensino, e que
este saber seja reflexo do espaco geografico ao qual o aluno esta inserido, alicercados nos
objetivos que fundamentam essa pesquisa. E nessa perspectiva, que o desenvolvimento dos
jogos alicercado ao saber prévio, permitirdo um conhecimento (res)significativo.

De acordo com Elizabete (2017, p. 80):

A literatura educacional tem nos apontado cada vez mais 0 uso dos jogos como uma
valiosa ferramenta pedagdgica adotada por professores de todas as areas, no intuito
de contribuir com o processo de aprendizagem dos alunos e de fazé-los desenvolver
habilidades que sdo permitidas a partir das experiéncias jogos, tais como a
concentracdo, a oralidade ou mesmo a melhoria das relagdes.

Levando em consideracdo aspectos positivos, reafirma a importancia do jogo para o
ensino de geografia, sendo este, fundamental para o desenvolvimento cognitivo,
principalmente, quando a construcdo deste é pautado no conhecimento do aluno acerca do seu
lugar de vivencia, subsidiando uma aprendizagem prazerosa, envolvente, impregnada de
sentido para o educando. Ainda segundo Elizabete (2017, p.74): "desenvolver habilidades que
sdo permitidas a partir das experiéncias com jogos, tais como a concentracao, a oralidade ou
mesmo a melhoria das relagdes. " Contundentemente, o processo de aprendizagem, se torna
envolvente, quando o aluno se encontra em um dialogo compreensivel, e nessa dindmica este é
levado a confeccionar sua propria atividade. Por meio, da relacdo necesséria entre leitura
ressignificava de mundo e construcdo de metodologia atraente, que permitisse a participagéo
do alunado no decorrer de todo processo, diante da necessidade de descontruir o tradicionalismo
vigente no ensino de geografia.

Direcionado pela teoria de Paulo Freire, Devid Ausubel e outros autores, a presente
estudo destaca a eficiéncia dos jogos didaticos, entrelacado no conhecimento de mundo do
aluno, e seu lugar de vivencia, tdo bem exemplificado ao longo deste artigo.

Vale destacar, que toda essa dinamica, como também os elementos envolvidos, estdo
voltadas para os principios determinados nos planos e leis nacionais. Possibilitando, o
desenvolvimento de habilidades e competéncias descritas nos PCNS, tanto na formacao de
conceitos pertinentes a essa area do conhecimento, como também no desenvolvimento de

aprendizagens significativas.
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Dessa maneira, se torna evidente a eficiéncia dos jogos, quao necessaria a disseminacao

dessa ferramenta ao longo do processo de todo processo de ensino e aprendizagem.

4. CAMPO DE PESQUISA, PROCESSO DE CONSTRUCAO, A EXECUCAO DA
METODOLOGIA

Ao logo da historia, o ensino de geografia perpassa por muitas dificuldades, inerentes
ao tradicionalismo existente ainda em muitas institui¢cbes, onde vigora recursos ultrapassados
Unicas praticas de ensino. Ignorando de maneira brusca, o contexto sociocultural, o
conhecimento do aluando, a necessidade de adequar-se ao novo. Nesse percurso, o professor se
torna omisso do seu compromisso em formar cidadaos.

Realidade comum na Escola Municipal Francisca S. de Souza, uma instituicao
publicada, localizada na zona urbana do municipio de Porto do Mangue, comtempla dois turnos
de ensino, e comporta cerca de 500 alunos, entre ensino fundamental I e I1. DispGe de processo
de ensino e aprendizagem tradicional, onde livros, quadros, sala de aula, reproducdo de
conteldo, sdo as unicas formas de ensino. O que refletia claramente, em aulas enfadonhas, baixo
rendimento, elevado indice de desisténcia, entre outros questdes.

Em meio a essa realidade, é notorio a necessidade de desconstruir o tradicionalismo
vigente na escola, em processo de reconstrucdo, embasado no saber do aluando, inerentes ao
contexto ao qual esta inserido, haja vista, que se torna inconsisténcia praticas tdo ultrapassadas
em um espaco geografico que perpassa por constantes transformacéo.

Dessa maneira, pensou-se no desenvolvimento de pratica pedagogica que ultrapasse
todas questdes tradicionais, em uma priori entre conhecimento do educando, lugar de vivencia
e metodologia significativa, 0s jogos revelou-se uma ferramenta essencial. Para Elizabete
(2017, p. 75): "entre os recursos didaticos utilizados nas praticas docente- livros didaticos,
videos, musicas, textos, imagens, mapas, fotografias, entre outros- destacamos 0s jogos como
um importante recurso educacional. "

Assim, foi realizada uma roda de diadlogo nas turmas dos 9° anos, um momento
primordial na pesquisa, pois foi possivel diagnosticar o conhecimento prévio do aluno acerca
do municipio de Porto do Mangue. Nessa dindmica, o alunado foi levado a observar o espaco
geografico local, por meio de uma releitura de mundo, ressignificando um olhar sobre as
paisagens, a cultura, e a histéria desse lugar. Possibilitando, a percepgdo entre a relagdo tdo
proxima desta ciéncia com o contexto social do educando. Interligado, a um dos objetivos

fundamentais dos PCNS "questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
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resolvélos, utilizando para isso 0 pensamento 16gico, a criatividade, a intuigdo, a capacidade de
analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacéo (1987, p.5) ™.

Nessa perspectiva, os alunos foram levados a pesquisar sobre a cultural local, mediante
um levamento sobre questdes precisas para o planejamento dos jogos. Apds essa etapa, iniciou-
se a construgéo dos jogos, a primeira proposta intitulada bingo cultural, foi fundamentada nos
eventos culturais do municipio (Rei e rainha da lagosta, Canto do mangue, Paixao de Cristo),
onde por meio de figuras correspondente foram elaboradas cartelas e cartas, no segundo jogo
denominada corrida pelo mangue, foi desenvolvido uma trilha com perguntas (sobre Porto do
Mangue, atreladas ao espaco geogréfico, politico e socioecondmico), desafios, personagens
marinhos (lagosta, caranguejo, peixe) e a problematica da macha de 6leo, ambos abordados ao
longo do trajeto, assim, com uso de um dado e escolha dos personagens pelos participantes

iniciava-se 0 jogo.

Figura 1 - Jogo Bingo Cultural: Cartela padréo

Fonte: Autoria propria, 2020.

Figura 2- Jogo Bingo Cultural: Cartela Paixdo de Cristo

Paixdo de Cristo

onte: Autoria propria, 2020
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Figura 3- Jogo Bingo Cultural: Cartela Canto do Mangue

Canto do Mangue

Figura 4- Jogo Bingo Cultural: Cartela Rei e Rainha da Lagosta

Rei e Rainha da Lagosta

Fonte: Autoria propria, 2020.
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Figura 5- Jogo Bingo Cultural: Cartas correspondente a cada cartela

Fonte: Autoria propria, 2020.

Figura 6- Jogo corrida pelo mangue: Tabuleiro

S S . . . - —

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Ao longo de todo o processo de construgédo, os alunos permaneceram envolvidos em
cada etapa, 0 engajamento e participacdo ativa, ressaltavam a importancia dessa metodologia,
evidenciando assim, a pertinéncia de um ensino pautado no saber prévio.

Dando continuidade a pesquisa, foram aplicados os jogos nas turmas dos 4° e 5° anos,
do ensino fundamental I, nesse momento foi possivel perceber os resultados significativos da

unido entre saber prévio e jogos confeccionado mediante tematicas cotidianas. Haja vista, o
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envolvimento de todos os alunos ao longo da aplicacdo dos jogos, foi possivel perceber o
engajamento, entusiasmo, participacdo ativa, atribuidas a uma ferramenta essencial e precisa
para seja para o ensino de geografia, ou, as demais disciplinas. Desta maneira, os alunos dos 9

° anos conseguiram identificar a eficacia dessa metodologia.
5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Pautado em uma proposta de ensino e aprendizagem entrelacados no saber prévio do
educando e no desenvolvimento de metodologias significativas, em concordancia com
pensamento de Freire: "Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria construcdo"(2014, p.24),0 processo de construcdo e aplicagdo dos jogos
geograficos, ratificou a eficiéncia dessa proposta, tendo em vista que dos 20 alunos que
participaram do jogo denominado bingo cultural, todos aprenderam o conteddo proposto,
levando em média 10 minutos, todavia a participacdo dos alunos no jogo corrida pelo mangue
foi menor, quantitativo de 10 alunos, e o tempo de aprendizagem aproximado de 30 minutos,
no entanto os resultados permaneceram relevantes, 75% dos alunos aprenderam o assunto
apresentado no jogo. Comprovando a eficiéncia dessa metodologia, na busca de um ensino

atrativo, significativo, eficaz na formacéo do sujeito.

Fonte: Autoria prépria, 2020.

Figura 3-Aplicacao do Jogo: Corrida pelo mangue
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Fonte: Autoria prépria, 2020.

Jogo: Bingo cultural

0%

W 100% Aprenderam

B 0% Nao aprenderam

Fonte: Autoria propria, 2020.

Jogo: Corrida pelo mangue

W 75% Aprenderam

W 25% ndo aprenderam

Fonte: Autoria prépria, 2020.
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6. CONCLUSOES

Alicercadas nos referencias tedricos que fundamentam a presente pesquisa, foi possivel
comprovar a eficiéncia da unido entre saber previo e metodologias significativos, exploratoria
durante a aplicagdo dos jogos bingo cultural e corrida pelo mangue, onde na primeira
metodologia obteve 100% de aprovacédo, seguindo essa sequéncia, na segunda proposta 75%
dos alunos aprenderam o contetdo abordado no jogo, levando em consideracdo o tempo 10 a
30 minutos, constatou-se 0 éxito dessa proposta.

Todavia, o desenvolvimento desse estudo constata a necessidade de propor um ensino e
aprendizagem atrelados as metodologias significativas e conhecimento prévio, tendo em vista
a eficcia dessa proposta no processo de ensino aprendizagem. Na busca de um ensino que
tenha em sua priori a formacdo de um sujeito autdnomo, participativo, critico do meio

sociocultural ao qual esta inerido.
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A IMPORTANCIA DA EDUCACAO ARTISTICA CULTURAL NA MELHORIA DO
DESEMPENHO ESCOLAR

Ana Maria Pereira Jereissati*
Rosana Rocha de Oliveira?

RESUMO: O presente artigo, possui como tematica a importancia da Educacdo Artistica Cultural para a
melhoria do desempenho escolar de criangas do 5° ano do ensino fundamental, da Escola Patronato Pio XI em
Caucaia, Ceara. O objetivo geral consiste em explicitar a importancia da educacdo artistica cultural na formacao
do cidadao. Os objetivos especificos consistem em explanar sobre os pressupostos da educacao artistica cultural e
mostrar como ocorre na préatica, a educacdo artistica, a partir da experiéncia em uma escola ho municipio de
Caucaia, Cearad. A disciplina de Arte ndo é fixa em si mesma, visto que possui atributos de ampla magnitude,
interagindo com as demais disciplinas, avangando para o campo da qualidade das expressdes, bem como na
expansdo da criatividade, dai a importancia dessa pesquisa. A investigacdo é de abordagem qualitativa, constituida
em uma pesquisa bibliografica, de carater exploratério-descritivo, e uma pesquisa de campo, baseada
fundamentalmente na analise de caso, realizada através de questionarios estruturados com questfes de multipla
escolha e questdes subjetivas, contando com a participacdo de 65 alunos e as professoras do 5° Ano. A partir do
trabalho, concluiu-se que é de suma importancia a implantacéo de politicas publicas s6lidas com aprofundamento
e uma efetiva politica de incentivos a educacdo artistica, que proporcionem uma ampla vivéncia cultural do
Municipio de Caucaia. Portanto, € necessario criar uma legitima identidade no &mbito da Arte e da Arte-Educacéo,
repercutindo de forma positiva e proativa, no ambito da sociedade caucaiense, servindo posteriormente de
referencial para as geracGes futuras.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo artistica; Melhoria de Desempenho; Formacdo Cidada;

Ensino Fundamental.
1. INTRODUCAO

O presente trabalho possui como foco a importancia da Educacdo Artistica Cultural,
visando uma melhoria do desempenho na escolaridade, bem como, no auxilio da formacéo
cidada do individuo para crian¢as em uma escola no Municipio de Caucaia, Ceara.

Como objetivo geral, buscou-se explicar a importancia da educacao artistica cultural na
formacao do cidadao e, como objetivos especificos: explanar sobre a epistemologia da educacao
artistica e mostrar como ocorre na pratica, a educacao artistica, a partir da experiéncia em uma
escola no municipio de Caucaia, Ceara. A pesquisa foi realizada com estudantes e professoras
do 5° ano do ensino fundamental, da Escola Patronato Pio XI em Caucaia, CE.

O estudo se justifica em funcdo da Arte-Educacdo ser uma disciplina ndo fixa em si
mesma, Visto que possui atributos de ampla magnitude, interagindo com as demais disciplinas,

avancando no campo da qualidade das expressdes, bem como na expansédo da criatividade.

1 Mestre em Ciéncia da Educacdo. Universidad Americana. Professora da Rede Municipal de Ensino do
Municipio de Caucaia, CE. E-mail: anajereissati@yahoo.com.br.

2 Especializagdo em Gestdo e Coordenacdo escolar (Faculdade de Tecnologia Darcy Ribeiro);
Licenciatura em Curso de Formacédo de Professores para o Ensino Fundamental (UECE)
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Foi realizada uma pesquisa bibliografica, de carater exploratério-descritivo, sobre a
importancia da Educacao Artistica Cultural na melhoria do desempenho escolar e no auxilio a
formacéo cidada. Além de uma pesquisa de campo, por meio de questionarios estruturados,
tendo como amostra 65 alunos do 5° ano do ensino fundamental | e trés professoras da Escola
de Ensino fundamental Patronato Pio XI. Os dados foram obtidos através da observacéao e
analise dos instrumentos, sem a interferéncia da pesquisadora, portanto, a metodologia de
investigacao utilizada foi a de estudo de caso, (GIL, 2009), que propde o aprofundamento de
uma realidade especifica e € realizada por meio da observacédo direta das atividades do grupo
estudado e de entrevistas e/ou questionarios, para captar as explicagdes e interpretacdes do

ocorrem naquela realidade.
2. CONTEXTO HISTORICO DO ENSINO DA ARTE

A sistemética pedagdgica tradicional foi introduzida no Brasil com o ensino de Arte,
através da Academia de Belas Artes, no século XIX, percorrendo todo o século XX, e
permanece ativa ainda hoje, sobretudo, nos cursos universitarios, onde sdo formados os
professores.

Na década de 1970, a Lei n®5.692 (Lei de Diretrizes e Bases de 11 de agosto de 1971),
fixou as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, determinando a insercdo da Arte no
curriculo do 1° Grau e em alguns curriculos do 2° grau (hoje ensino fundamental e médio). No
entanto, ndo havia professores habilitados para atender as demandas escolares, ndo valorizando
0 ensino de Educacdo Atrtistica.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (CF/88) reforcou a importancia da Arte, bem
como, a nova LDB da Educacdo Nacional, Lei n. 9.394 sancionada em 20 de dezembro de 1996,
que determinou em seu Art. 26 § 2° que “O ensino da arte constituira componente curricular
obrigatorio, nos diversos niveis da educacéo basica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos” (BRASIL, 1996, p. 11).

Com o advento da pds-modernidade, nasceu uma nova abordagem como proposta da
Arte, na década de 1980, trazendo uma experiéncia denominada triangular, ou seja, com dupla
triangulacdo. A releitura de obras de Arte, efetuadas pelos professores dos eixos da Proposta
Triangular, consistem em uma instrumentalidade utilizada pelos profissionais da midia e dos
meios de comunicacdo na atualidade. O que ¢ realmente tratado é da utilizacdo de imagens e
textos dentro do contexto da Arte, construindo e se integrando a algo totalmente novo
(BARBOSA, 1998).
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Existem varios conceitos que explicitam o que € Arte. Termo derivado do latim ars, que
tem sentido de origem grega de arte manual, oficio, habilidade, obra. Arte significa, em um
aspecto mais geral, um conjunto de regras que conduzem a atividade humana (TABOSA, 2005),
constituindo-se em um fator essencial na formacéo e na organizacao social.

Partindo do principio que Arte é conhecimento, pode-se dizer que é uma das primeiras
manifestacdes da humanidade, servindo como forma do ser humano marcar sua presenca,
criando objetos e formas que representam sua vivéncia no mundo, o seu expressar de ideias,
sensagdes e sentimentos e uma forma de comunicagdo (AZEVEDO JUNIOR, 2007).

N&o podemaos falar em Arte e Educacdo, sem falar do termo Cidadania. A cidadania esta
apoiada na igualdade entre os cidaddos e na participacdo plena do individuo, em todas as
instancias e diretamente relacionada a questdo da Arte. (FERNANDES; PALUDETO, 2010).
Os PCNs entendem que a cidadania deve ser compreendida como produto de histdrias sociais
protagonizadas pelos grupos sociais, sendo, nesse processo, constituida por diferentes tipos de
direitos e instituicdes. Nesse sentido, espera-se que a educacao seja mediadora das préaticas de
trabalho, de sociabilidade e de cultura simbdlica, tornando-se um investimento sistematico nas
forcas construtivas dessas praticas, de forma que contribua eficazmente na construcdo da
cidadania, tornando-se fundamentalmente educagdo do homem social (SILVA, 2000).

A origem da Escola Cidadd esta nas raizes do movimento da escola popular,
pertencendo a primeira experiéncia de Paulo Freire, quando de sua gestdo como Secretario
Municipal de Educagdo de S&o Paulo. Trata-se de uma escola onde séo vividos valores de
carater emancipatério (aquelas que geram praticas de cidadania em seu cotidiano), tornando-se
uma escola pela e para a cidadania, devendo contribuir na evolugéo do aluno, preparando-o para
a vida e proporcionando-lhe um local de vivéncia da cidadania. (PERES, 2008).

Portanto, Educar na perspectiva da Escola Cidada pressupde que os conteddos sejam
adequados a realidade e a necessidade dos grupos, tornando o curriculo vivo (CARVALHO,
2012). Assim, é necessario o desenvolvimento de conteldos e atividades que proporcionem ao
educando atitudes, condutas e a¢Oes que favorecam e fortalegam comportamentos cooperativos,
dialdgicos e participativos.

Dentro dessa perspectiva, a formacdo do educador é uma exigéncia, face a
transformacdo introduzida nas escolas que, acompanhando o crescimento das cidades,
tornaram-se um espacgo de lutas e de conflitos e que exige profissionais habilitados para o
exercicio das praticas pedagdgicas em suas multiplas especificidades (SILVA, 2000). Portanto,

se buscamos uma formacéo cidada é preciso reunir certas condi¢des, entre elas o saber-fazer do

ISBN: 978-65-87405-01-8 b (C]ESS(O

VI Caderno de Iniciagdo a Pesquisa: Didlogos em Educagéo ublicacoss e esessonta




168

professor e de como realizar isso em sala de aula, ja que é um conhecimento que se desenvolve
na pratica cotidiana, ressignificados e reinterpretados de acordo com a realidade (LEITE, 2007).

Dentro dessa perspectiva, a Arte € identificada e incluida na estrutura curricular como
area de conteudo ligados a cultura artistica. Foi necessaria grande articulagdo para que a Arte
fosse considerada, na escola, como area de conhecimento, mobilizando, além da dimensdo
estética, mais saberes em favor do desenvolvimento de metodologias para seu ensino. Nesse
pormenor, a mais atual é a abordagem triangular proposta por Ana Mae Barbosa (PCN DE
ARTE, 1998). As aulas de Arte, nesse contexto, visam a ampliagdo do “conhecimento e
sensibilidade dos alunos tornando-os individuos criativos e dindmicos inseridos no contexto da
sociedade” (COLETO, 2010, p. 137).

Para uma melhor compreensdo de como isso ocorre na pratica, partimos para a analise

e discusséo dos resultados da nossa pesquisa.
3. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apds consolidacéo e andlise dos instrumentos utilizados na pesquisa, identificou-se que
as professoras do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Patronato Pio X1, sdo acompanhadas
pelas coordenadoras pedagogicas e pela diretora nos planejamentos escolares, e que participam
das formacdes ofertadas pela Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Caucaia,
constituidas em agdes pedagdgicas voltadas para o zelo e a educagéo das criangas.

Ao observarmos os planos de trabalho da disciplina de Arte na referida escola,
percebemos uma variedade grande de atividades, voltados para Artes Visuais, Musica, Teatro,
Literatura e Danca. Entre os objetivos apresentados nos planos, estdo o reconhecimento das
multiplas linguagens da comunicacdo, nas diversas manifestacdes artisticas, tanto do cenario
local, quanto regional, nacional e internacional. Além do conhecimento das manifestaces
artisticas por si s, € possivel perceber uma conexdo entre elas, mostrando que nao se
manifestam de forma isolada. Percebe-se também a importancia da relacao delas com os demais
componentes curriculares, o que fortalece a formagéo cidada, ou integral. Tudo isso corrobora
com o conceito de Escola Cidadd, que pressupde que os contetidos estdo adequados a realidade
e a necessidade dos alunos, tornando o curriculo vivo (CARVALHO, 2012).

Sobre a formacéo das professoras do 5° ano, foi identificado que 67% tem formacéo em
Pedagogia e 33% em Licenciatura Plena e Pedagogia Polivalente. Ainda, 67% tém pds-
graduacdo em Psicopedagogia, 33% po6s-graduacdo em Matemaética e 33% esta concluindo pés-

graduacdo em Gestdo e Coordenacdo Escolar.
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Para as professoras foi perguntado como a disciplina de Arte vem sendo pensada dentro
da escola, onde obtivemos como resposta, que o conteddo envolve teoria e pratica. Quanto as
atividades praticas, 67% realizam atividades artisticas variadas e 33% realizam visitas a
museus.

Outra pergunta feita para as professoras, se refere ao método utilizado para avaliacéo
dessas aulas, onde obtivemos como resposta que as docentes utilizam: Apresentacdes (34%),
Atividades préticas (22%), Provas (22%) e Trabalhos (22%), seguindo a recomendacédo de
Rabelo (2001), que prevé a vivéncia da ludicidade, apropriada a cada faixa etéaria.

Considera-se fundamental que as docentes reconhegam e entendam os codigos das
atividades propostas aos alunos, que possuam experiéncia na pratica, a fim de que possam
proporcionar maior vivéncia e riqueza de conteido para os alunos, pois toda linguagem
proveniente da arte se faz presente de maneira singular, a fim de propor reflexdes dos individuos
sobre o contexto onde vive (CARNEIRO, 2001).

J& nos questionarios que os estudantes responderam, € percebido claramente, o interesse
e gosto pelo estudo da Arte, confirmado através do relato de 91% dos entrevistados. Quando se
perguntou aos estudantes, 0 que mais gostam de fazer, relacionado a arte, obtivemos como
respostas, diversas atividades: 29% assistir e discutir sobre filmes; 20% ouvir mdsica; 16%
dancar; 16% gostam de leitura; 6% de escrever poesias; 4% tém preferéncia por pintura e 6%
de teatro. Percebe-se um certo encantamento pela leitura e escrita. I1sso remete a Penteado
(2001) que recomenda que disponibilizar livros contribui para incentivar o habito de leitura e
melhorar o nivel de informacdo dos educandos. Sao diversas as formas de incentivar a leitura,
principalmente para o aluno do ensino fundamental, por serem jovens extremamente
dependentes de recursos eletrdnicos, mas que possuem como principal meio de comunicacdo a
televisdo e a internet, portanto, leem pouco. Dai, uma importante estratégia que deve ser
colocada em prética.

A pergunta seguinte aos alunos, foi sobre a compreensdo do conceito de Arte ou
Educacdo Artistica. Os resultados mostram que 63% dos entrevistados entendem o conceito de
Arte, 34% ndo souberam responder e 3% se abstiveram de expressar sua opiniao.

Percebe-se assim, que esse tema precisa ser mais bem trabalhado em sala de aula, através
da disseminacdo de conceitos. Essa falta de clareza do conceito de Arte ou de Educacéo
Artistica entre os alunos é fruto de como o assunto € realmente tratado e da forma como o
conteldo é passado. Segundo Barbosa (1998), muitos professores aplicam em suas dinamicas

pedagogicas a utilizacdo das reproducdes de arte, as chamadas releituras, direcionando aos
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alunos a cépia deles, sem um estudo mais minucioso do artista, ou desenvolvimento e sintonia
da contextualizacdo histdrica, ou mesmo mais elementares da obra.

Na escola de ensino fundamental o foco do estudo da Arte esta centrado na mdusica, no
teatro, na danga e nas artes visuais, ou seja, € o fazer Arte. Dentro deste contexto, esses
conceitos foram investigados entre os alunos do 5° ano, aos foi perguntado sobre o significado
da danca para eles.

A dancga mostrou estar na alma de 71% desses estudantes que manifestaram que dancar
é uma Arte, dando a ela os mais diversos significados, como por exemplo, é nela que se expressa
o0 sentimento (14%), se trata de uma cultura (7%), € muito bom para o corpo e é muito legal
(6%), a danca faz parte da expressao corporal (8%), artistica (2%) e traz alegria (4%). No estudo
de Penteado (2001), as dancas mostraram-se importantes na vida das comunidades, incluindo
aniversarios, festas de jovens, em clubes e saldes localizados nos bairros, nas periferias,
possibilitando a estes que dancem e namorem ao som de musicas.

Sendo o teatro também um dos focos do ensino da Arte no ensino fundamental, buscou-
se a opinido dos alunos sobre a tematica.

Nas respostas, percebeu-se que nédo existe uma opinido formada sobre esse aspecto, pois
apenas 46% veem de forma positiva, acreditando na eficacia da dramatizacdo na aprendizagem
das matérias. Vale ressaltar que 77% dos entrevistados ja assistiram a alguma peca de teatro e
que 74% gostaram da peca a que assistiram. O aprendizado da crianc¢a inicia-se muito antes
dela entrar na escola, no seio familiar. Muitas s@o as areas do conhecimento apresentadas nos
livros didaticos, ficando as atividades de cunho cultural para horas extras, normalmente,
movidas pelo aspecto ludico, entre os quais, o teatro € uma das alternativas (RABELO, 2001).

Quando perguntados sobre a importancia da disciplina de Arte para o ensino
fundamental, 98% da amostra afirmaram que consideram importante. Como ja afirmava Freire
(apud GADOTTI, 2010, p. 69), “Como ninguém pode ser so, a Escola Cidada ¢ uma escola de
comunidade, de companheirismo. E uma escola de produgio comum do saber e da liberdade”.
Por isso, a Arte é e sempre serd necessaria, formando um misto de realidade e criatividade,
fundamentadas em observacdes, e isso faz com que o estudante se sinta atraido e perceba a
importancia da Arte.

A escola é local privilegiado para compartilhar a construcdo do cidaddo consciente,
participativo, critico, sensivel e transformador da sociedade (RIBEIRO, 2002). Os PCNs (1998)
jaafirmavam que a Arte € um modo privilegiado de conhecimento e aproximacao de individuos
de diversas culturas. Nesse interim, é possivel afirmar, pelos dados analisados e pela literatura

pesquisada, que a escola contemporanea é elemento centralizador na formacéo do individuo,
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sendo necessario prepara-lo para a Sociedade do Conhecimento, incluindo, entre 0s requisitos,
a formacao da cidadania. E ensinar valores diariamente.

Outro guestionamento aos estudantes, se refere ao conceito de cultura, por parte deles.
Nas respostas, percebe-se uma associacdo entre Cultura e Arte: Desenhos e estudos sobre a
cultura (16%), Educacdo Avrtistica e geragdes (10%), tradigdo do povo (10%), tudo aquilo que
se cultua (4%). Portanto, percebe-se que ndo existe um conceito internalizado, precisando esse
conceito ser mais disseminado nas séries do ensino fundamental.

Assim, esse estudo finalizou com a opinido dos docentes que acreditam (100%) que o
ensino de Artes contribui para a formacao cidada dos alunos, Aliado a isso, as docentes, em sua
totalidade, afirmam que existe o interesse dos outros colegas de trabalho na disciplina de Artes,
que eles se envolvem e ajudam nas atividades, inclusive, que recebem ajuda dos colegas de
profissdo. Afirmaram ainda, que é necessario buscar novos métodos, focando o ensino na
educacao do aluno e ndo apenas para o0s contetdos dados, ou seja, uma educacgdo voltada para
a formacdo da pessoa, incluindo, além da parte cognitiva, a afetiva, buscando a formacéo do

cidadao.
4, CONSIDERAC@ES FINAIS

Ao finalizar este trabalho, podemos afirmar que a Arte é uma area da Educacdo que
necessita tomar um salto de qualidade, comecando pela sensibilidade dos gestores das
diferentes esferas administrativas. A Arte € uma espécie de cartdo de identidade de uma
civilizacdo, bem como a valorizagao e o incremento das mais diversas expressoes artisticas. Ha
um extenso espaco a ser explorado, no entanto, o que se vé é uma letargia em funcdo da
utilidade, praticidade e perspectivas em que a Arte esta disponivel, ou seja, € uma nobre
disciplina que esta desprezada.

A Arte € para ser ensinada, vivenciada e compreendida, enquanto linguagem do cenario
vivo. E um mundo de conhecimento amplo, vivo, dindmico e progressivo, fundamental &
sensibilidade humana, para a condugdo do ensino e das habilidades, as quais devem ser
evidenciadas de forma original e criativa, sendo essas caracteristicas importantes da
desenvoltura no ambito da Educacéo Aurtistica Cultural.

Segundo as professoras, nas formacgdes do municipio, os educadores sdo orientados a
organizar e planejar as atividades junto aos coordenadores, refletindo sobre como as criancas,
por meio de agdes, podem construir conhecimentos de diferentes naturezas. Como podem

experimentar e se expressar, efetuar escolhas, fazer observagoes e buscar interagdo com 0s mais

ISBN: 978-65-87405-01-8 S\&/CESSO

VI Caderno de Iniciagdo a Pesquisa: Didlogos em Educagéo ublicacoss e esessonta




172

diversos objetos, experimentar, e manusear a proposta dos dispositivos oficiais, condutores da
Arte-Educacéo Infantil.

A Arte-Educacdo deve ganhar um novo olhar por parte da Secretaria de Educacéo
Municipal, visando interferir nos planejamentos estratégicos de atividades de Arte com as
criangas, procurando desenvolver gradativamente suas dindmicas, de maneira a atualizar de
forma significativa, dentro do contexto do século XXI, essa importante area do sistema
educacional. Portanto, é fundamental a implantacdo de politicas publicas sélidas para maior
agilidade de uma fundamentacdo tetrica de qualidade, com aprofundamento e efetiva politica
de incentivos, proporcionando ampla vivéncia cultural do Municipio, o qual necessita criar uma
legitima identidade no ambito da Arte, da Cultura e da Arte-Educacdo, o que repercutira, de
forma positiva, no ambito da sociedade local, servindo, de referencial para as geracdes futuras.

O Municipio de Caucaia esta incluido nesse contexto de procura de qualidade de
acolhimento na escola. E fato que o percurso ¢ de dificil acesso, no entanto, é promissor, e
envolve multiplas capacidades, contagiando a todos que estdo inseridos nessa visao cultural. Os
profissionais envolvidos, estdo imbuidos na responsabilidade de fazer o melhor,
comprometidos dentro das potencialidades de cada um dos participes, porém, é perceptivel a
caréncia de maturidade tedrica direcionada a um entendimento dos conceitos basicos sobre
Arte.

Cabe salientar, a importancia da realizacdo de uma reformulacdo nas metodologias, no
tocante a atualizagdes, envolvendo capacitacdo, bem como uma logistica permanente, para
atender e suprir as necessidades pedagdgicas.

E recomendavel que a parceria entre a escola e 0 municipio seja um entrelagamento
compativel a realidade, consumando e se estendendo com outras parcerias especializadas, no
sentido de aplicacdo de projetos mais especificos com relacdo a Arte.

Os aspectos culturais aqui mencionados ndo devem ser apenas com conhecimento
regionalizado da cultura brasileira, deve haver incremento de atividades de forma generalizada,
como ministrar uma aula de musica contemporanea nacional e estrangeira e, na sequéncia,
realizar uma insercdo de musica classica, com a sua respectiva instrucao pedagogica. Seguida
de uma visita a um conservatorio ou assistir uma apresentacdo compativel ao conhecimento
passado em sala de aula.

Tal sugestdo tem a capacidade de organizar, na pratica, o conhecimento grafico dos
livros e pedagogico dos docentes, aliando a visdo nas praxis de uma apresentacéo in loco do

conteddo assimilado cognitivamente.
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AVALIACAO COMO INSTRUMENTO DA APRENDIZAGEM

Maria Jacilene Aradjo da Silval
Joana Darc Souza dos Santos?
Francimone de Carvalho Simao®
Silvio Roberto Cunha da Silva*

RESUMO: O presente trabalho desenvolveu-se a partir de reflexdes sobre a maneira de como € realizada ou
compreendida a avaliagdo, uma vez que se sabe da importancia dela para o processo de aprendizagens, seja ela
acompanhando o desenvolvimento dos educandos e suas habilidades ou revendo suas dificuldades. Sabemos que
existem varios tipos de avaliacdo, mas neste trabalho iremos focar naquela que esta baseada em verificar as
aprendizagens dos contetdos, contribuindo para diagnésticos de dificuldades futuras, permitindo que o professor
seja um mediador desse conhecimento e ndo um punidor das competéncias ndo alcancadas, conseguindo assim
identificar as dificuldades dessa aprendizagem. Nesse trabalho objetivou-se analisar o processo de avaliagdo como
instrumento que promove as aprendizagens, 0 que percebemos € que a avaliacdo muitas vezes estd sendo imposta
como aquela que serve somente para atribuir uma pontuacdo, esquecendo de respeitar 0 processo que ela tem em
auxiliar o conhecimento, pois sabemos que os dois, aprendizagem e avaliacdo caminham juntos no &mbito do
processo educativo. Diante dessa realidade, faz-se necessario, que o educador procure uma metodologia que
apresente diferentes oportunidades de aprendizagens tornando assim possivel utilizar a avaliagdo como
instrumento que contribua para a aprendizagem. O percurso metodoldgico deste estudo concentra-se, segundo a
natureza dos dados, como uma pesquisa de evidéncia bibliogréfica de caréter descritivo, através revisdo da
literatura e de autores que abordam essa tematica e contribuem para a reflexdo de despertar esse olhar para
avaliacdo, como auxiliadora de aprendizagens e ndo como “medidora” de conhecimentos.

PALAVRA - CHAVE: Avaliagdo; Reflex&o; Aprendizagem.
1. INTRODUCAO

Dentro do ambiente escolar, o processo de avaliacdo se faz necessaria, mas precisamos
pensar na maneira de realiza-la de forma que contribua para o processo de aprendizagens, a
escola € uma instituicdo que esta orientada para realizar o processo avaliativo, bem como torna-
lo norteador dessas aprendizagens. Nesta perspectiva o presente trabalho, configura-se como
uma tentativa de compreender a avaliagdo como instrumento de aprendizagens e néo
instrumento de selegcéo ou excluséo.

Através dos estudos feitos podemos perceber que ainda hoje, na escola brasileira,
publica e particular, do ensino basico ao superior, praticamos exames escolares em vez de
avaliacdo da aprendizagem.

Para Luckesi (2003) a Pedagogia do Exame, segundo ele, ainda se faz presente em

nossas escolas. Para esse autor, também podemos verificar os requisitos dessa Pedagogia
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algumas praticas nacionais de avaliacdo, tais como o0 Exame Nacional do Ensino Médio — Enem
e o Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Superior — Sinaes (o extinto “Provao”), e que,
segundo ele, mais reforcam a cultura do exame do que a cultura da avaliacao (p.8).

Os métodos de avaliagdo ocupam, sem duvida, espacos relevantes no conjunto das
praticas pedagdgicas aplicadas ao processo de ensino e aprendizagem. Segundo Perrenoud
(2000): as classificacdes escolares refletem as vezes, desigualdades de competéncias muito
efémeras, logo ndo se podem acreditar na avaliacdo da escola, a avaliacdo da escola pde as
hierarquias de exceléncia a servigo de suas decisdes, O universo da avaliacdo escolar é
simbolico e instituido pela cultura da mensuracdo, legitimado pela linguagem juridica dos
regimentos escolares, que legalmente instituidos, funcionam como uma vasta rede e envolvem
totalmente a escola.

As avaliages se limitam a atribuir notas, ndo respeitando o processo de

Construcdo do conhecimento de cada um que diante dessa realidade, faz-se necessario,
que o educador, em sua metodologia, elabore diferentes estratégias e oportunidades, de
aprendizagem, sempre analisando se estdo sendo adequadas.

A capacidade reconstrutiva do processo contribui com a reflexdo sobre a acdo
pedagdgica, possibilitando o desenvolvimento de um processo de avaliagdo da propria prética
docente. A avaliagdo como ato de reconstrucdo se constitui processos formativos para 0s
professores, articulando dialeticamente reflexdo e acdo; teoria e pratica; contexto escolar e
contexto social; ensino e aprendizagem; processo e produto; singularidade e multiplicidade;

saber e ndo saber; dilemas e perspectivas.

2. AAVALIACAO DA APRENDIZAGEM NOS INSTRUMENTOS LEGAIS E NOVAS
CONCEPCOES

De acordo com a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 9394/96, o
Sistema Municipal de Ensino propde alguns conceitos, aspectos, funcdes e instrumentos de
avaliacéo para nortear as unidades escolares com a finalidade de garantir a qualidade de ensino
possibilitando que nossas criangas e adolescentes realmente aprendam.

Em seu Art. 24 Inciso V, afirma que a verificacdo do rendimento escolar observara 0s
seguintes critérios: Avaliacdo continua e acumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre 0s de eventuais provas finais, possibilidades de avan¢o nos cursos e nas séries
mediante verificagdo do aprendizado, aproveitamento de estudos concluidos com éxitos,

possibilidades de aceleracdo de estudos para aluno com atraso escolar, obrigatoriedade de
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estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo letivos para os casos de baixo
rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituices de ensino em seus regimentos.

O Sistema de Avaliacdo da Educacédo Béasica (SAEB) era apenas um exame, aplicado, a
cada dois anos, com uma amostra de alunos de cada estado, acompanhado de um questionario.
Apesar de limitado, tratava-se de ferramenta Util, que permitia acompanhar o desempenho
médio dos estudantes e estabelecer correlacBGes estatisticas entre esse desempenho e um
conjunto de variaveis apuradas pelo questionario, 2005 SAEB foi reformulado a partir da
realizacdo da primeira avaliacdo universal da educacao bésica publica.

A Prova Brasil deu clareza a radiografia da qualidade da educacao bésica, a percepgao
que se tinha anteriormente era de que nenhuma escola ou rede publica garantia o direito de
aprender. Com a Prova Brasil se descobriu que isso ndo era verdade. Confirmou a existéncia de
enormes desigualdades regionais, muitas vezes no interior do mesmo sistema.

A concepcdo de avaliagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais vai além da viséo
tradicional, como parte integrante ao processo educacional que focaliza o controle externo do
aluno mediante notas ou conceitos, para ser compreendida.

A avaliacdo das aprendizagens s6 pode acontecer se forem relacionadas com as
oportunidades oferecidas, isto ¢, analisando a adequacao das situacGes didaticas propostas aos
conhecimentos prévios dos alunos e aos desafios que estdo em condicBes de enfrentar.

Em suma, a avaliacdo contemplada nos Parametros Curriculares Nacionais é
compreendida como: elemento integrador entre a aprendizagem e 0 ensino; conjunto de acoes
cujos objetivos sdo 0s ajustes e a orientacdo da intervencdo pedagdgica para que o aluno
aprenda da melhor forma; conjunto de agdes que busca obter informacdes sobre o que foi
aprendido e como; elemento de reflexdo continua para o professor sobre sua préatica educativa;
instrumento esse que possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus avancos, dificuldades e
possibilidades; acao que ocorre durante todo o processo de ensino e aprendizagem e ndo apenas
em momentos especificos, caracterizados como fechamento de grandes etapas de trabalho.

Avaliar a aprendizagem implica avaliar o ensino oferecido, por exemplo, ndo ha a
aprendizagem esperada significa que o ensino ndo cumpriu com sua finalidade, a de fazer
aprender para obter informacdes em relagdo aos processos de aprendizagens, € necessario
considerar a importancia de uma diversidade de instrumentos e situac6es, para possibilitar, por
um lado, avaliar as diferentes capacidades e contetdos curriculares em jogo e, por outro lado,
contrastar os dados obtidos e observar a transferéncia das aprendizagens em contextos
diferentes, observacéo sistematica: acompanhamento do processo de aprendizagem dos alunos

analise das producdes dos alunos: considerar a variedade de producgdes realizadas pelos alunos,
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para que se possa ter um quadro real das aprendizagens conquistada. A avaliacéo, apesar de
ser responsabilidade do professor, ndo deve ser considerada funcéo exclusiva dele, delega-las
aos alunos, em determinados momentos, € uma condigdo didatica necessaria para que
construam instrumentos de auto regulacdo para as diferentes aprendizagens.

Os critérios de avaliagdo tem um papel importante, pois explicitam as expectativas de
aprendizagens, considerando objetivos e conteddos propostos para a area e para o ciclo, a
organizacdo ldégica e interna dos conteudos, as particularidades de cada momento da
escolaridade e as possibilidades de aprendizagem decorrentes de cada etapa do
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social em uma determinada situagéo, na qual os alunos
tenham boas condic¢des de desenvolvimento do ponto de vista pessoal e social, a aprovacgédo ou
a reprovacdo é uma decisdo pedagogica que visa garantir as melhores condicdes de
aprendizagem para os alunos. Para tal, requer-se uma analise dos professores a respeito das
diferentes capacidades do aluno, que permitirdo o aproveitamento do ensino na proxima série
ou ciclo.

Abordar o tema avaliacdo na atualidade apresenta diferentes enfoques e requer multiplos
olhares que parte da préatica do professor, necessariamente para a aprendizagem do aluno e todo
o cotidiano onde avaliar é levar em conta um processo maior do que o resultado de uma prova
ou de uma atividade escolar, uma vez que avaliar € a parte mais importante no processo de
ensino-aprendizagem.

As formas de conceber e praticar a avaliacdo tem a ver com a evolucéo das fungdes que
a instituicdo educativa cumpre na sociedade e no mercado de trabalho, na linguagem cotidiana
se atribui ao verbo avaliar o significado de estimar, calcular taxas, valorizar, apreciar, ou
apontar o valor, atribuir o valor a alguma coisa, a operacao de avaliar algo ou alguém consiste
em estimar seu valor ndo material.

A funcdo da avaliacdo é favorecer o percurso dos aprendizes e regular as a¢Ges de sua
formacéo, bem como possibilitar a certificagdo. Concordando com Zabala (1998), e bem na
direcdo do que afirmou Paulo Freire (1996), de que ndo h& docéncia sem discéncia, pois ja dizia
Zabala (1998), distinguimos dois processos avaliaveis e, pelo menos, dois sujeitos que devem

ser avaliados: o aluno que aprende e o professor que ensina.

O professor que se atém ao comportamento do estudante e o rotula, acaba tendo uma
atitude prejudicial. O agressivo e conversador sempre tende ser visto dessa maneira.
Assim como o atencioso e comportado. Por isso, nédo classifique seus alunos como se
eles fossem sempre do mesmo jeito, com habitos imutaveis e, 0 mais importante,
incapazes de se transformar. O ideal é tentar entender por que se comportam de
determinada forma diante de uma situag&o. Rotular ndo leva a nada (ESTEBAN, 2006,
p.89.)
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Também percebe que a avaliacdo escolar correta ndo deve se cingir apenas a relacado
entre esses dois protagonistas diretamente envolvidos no processo educativo — o0 aluno e o
professor -, pois na realidade o processo de ensino/aprendizagem em sala de aula inclui
processos e relagbes pedagdgicas grupais e a classe como um todo.

Segundo Vasconcelos (1998, p .82),

A finalidade maior da avaliacdo da aprendizagem, dentro de um horizonte de uma
educagdo dialética libertadora]...],6 ajudar a escola a cumprir sua funcdo social
transformadora ,ou seja ,favorecer que os alunos possam aprender e se desenvolver
,levando em conta 0 compromisso com a constru¢do de uma sociedade mais justa e
solidaria .

A avaliacéo ¢ a reflexdo transformada em acao, agdo essa que nos impulsiona a novas
reflexdes ,ou como as palavras de Hoffmann(1991)“reflexao permanente do educador sobre
suas realidades ,e acompanhamento passo a passo, do educando, na sua trajetoria de construcéo
do conhecimento” .Hoje temos a avaliagdo em uma perspectiva compreensiva, cujos objetos
s&o muito variados, com as mais diversas metodologias ou técnicas de realiza-la a servico de
um conhecimento melhor da realidade e do progresso dos alunos em particular.

Segundo LUCKESI

Defino a avaliacdo da aprendizagem como um ato amoroso, no sentido de que a
avaliacdo, por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. Para compreender isso,
importa distinguir avaliacdo de julgamento. O julgamento é um ato que distingue o
certo do errado, incluindo o primeiro e excluindo o segundo. (LUCKESI, 2005, p.172)

A avaliagdo, segundo Luckesi, traz para dentro o aluno, enquanto que 0s exames
selecionam, excluem e marginalizam. Até que ponto aluno pode ser avaliado, até que ponto 0s
métodos utilizados pelo professor podem mensurar a capacidade e o aprendizado do aluno.
Avaliar, ndo é simplesmente ao fim de uma rodada de assuntos aplicar uma prova e da nota a
esta prova, € muito mais que isso € um conjunto amplo e individual. N&do uma cartilha formada
gue ensina a se avaliar, 0 que ha sdo pontos que devem ser observados pelo educador na hora
de se atribuir uma nota ao aluno.

Sobre esta questao:

A atual pratica da avaliagdo escolar estipulou como funcdo do ato de avaliar a
classificacdo e ndo diagndstica como deveria ser construtivamente. Ou seja, 0
julgamento do valor que teria funcdo de possibilitar uma nova tomada de decisao
sobre o objeto avaliado, passa a ter a funcéo estatica de classificar um objeto ou um
ser humano histérico num padrdo definitivamente determinado. (Luckesi 1995 apud
FERREIRA, 2002, p.41).

De ambito mais vasto e contetdo mais rico, a avaliacao constitui uma operacéo
indispensavel em qualquer sistema escolar, havendo sempre, no processo ensino-aprendizagem,

um caminho a seguir entre um ponto de partida e um ponto de chegada. Naturalmente que é

ISBN: 978-65-87405-01-8 S\&/CESSO

VI Caderno de Iniciagdo a Pesquisa: Didlogos em Educagéo ublicacoss e esessonta




179

necessario verificar se o trajeto estd a decorrer em diregdo & meta. Se alguns pararam por ndo
saber o caminho ou por terem enveredado por um desvio errado. E essa informag&o sobre o
progresso de grupos e de cada um dos seus membros que a avaliacéo tenta recolher e que é
necessaria a professores e alunos.

A escola brasileira opera com a verificacdo e ndo com a avaliagdo da aprendizagem,
esse fato fica patente ao observarmos que os resultados da aprendizagem usualmente tém a
funcdo de estabelecer uma classificagdo do educando, expressa em sua aprovacdo ou
reprovacdo. O uso dos resultados encerra-se na obtencdo e registro da configuracdo da
aprendizagem do educando, nada decorrendo dai raramente, s6 em situacGes reduzidas e
especificas, encontramos professores que fogem a esse padrdo usual, fazendo da afericdo da
aprendizagem um efetivo ato de avaliacao.

Para estes raros professores, a afericdo da aprendizagem manifesta-se como um
processo de compreensdo dos avancos, limites e dificuldades que os educandos estdo
encontrando para atingir os objetivos do curso, disciplina ou atividade da qual estéo
participando, a avaliacdo é neste contexto, um excelente mecanismo subsidiario da conducéo
da acao.

Em suma, a avaliagdo contemplada nos Pardmetros Curriculares Nacionais é
compreendida como: elemento integrador entre a aprendizagem e 0 ensino; conjunto de agdes
cujo objetivo é o ajuste e a orientacdo da intervencdo pedagdgica para que o aluno aprenda da
melhor forma; conjunto de acdes que busca obter informaces sobre o que foi aprendido e com
elemento de reflexdo continua para o professor sobre sua pratica educativa; instrumento que
possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus avangos, dificuldades e possibilidades.

A auto avaliacdo deve ser uma pratica ja explorada nas séries iniciais para que, através
da educacdo, o aluno seja capaz de parar, pensar, concluir e continuar a escalada do
conhecimento com pés firmes, consciéncia tranquila e garantindo seu proprio progresso. E
fundamental a utilizacdo de diferentes cddigos, como o verbal, o oral, o escrito, o grafico, o
numérico, o pictorico, de forma a se considerar as diferentes aptidoes dos alunos.

Segundo a LDB o professor pode realizar a avaliacdo por meio de: observacao
sistematica: acompanhamento do processo de aprendizagem dos alunos, utilizando alguns
instrumentos, como registro em tabelas, listas de controle, diario de classe e outros; analisar as
producdes dos alunos: considerando as variedades de producdes realizadas por eles, para que
se possa ter um quadro real das aprendizagens conquistadas.

E importante, garantir que as avaliagbes sejam semelhantes as situacbes de

aprendizagem comumente estruturadas em sala de aula, isto é, que ndo se diferenciem, em sua
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estrutura, das atividades que ja foram realizadas; em segundo lugar, deixar claro para os alunos
0 que se pretende avaliar, pois, inevitavelmente, os alunos estardo mais atentos a estes aspectos,
guanto mais os alunos tenham clareza dos contedo e do grau de expectativa da aprendizagem
que se espera , mais terdo condicdes de desenvolver com a ajuda do professor, estratégias
pessoais e recursos para vencer dificuldades

3. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho refletimos sobre a problemética do processo avaliativo, diversas
maneiras de avaliarmos, onde essas avalicdes promovam as aprendizagens e ndo excluam
rotulando-os em  os alunos em forte, ou fracos capazes ou ndo. Através desse trabalho
analisamos o que os autores e estudiosos da educacdo através de pesquisas conseguiram
descrever sobre a grande problematica da avaliacdo, observa-se também que avaliar tem-se
confundido com a possibilidade de medir a quantidade de conhecimentos adquiridos pelos
alunos.

A avaliacdo também deve ser vista como um componente fundamental no processo
construtivo de ensino e aprendizagem e ganhou na atualidade espaco muito amplo na
transmissdo do ensino, e que requer preparo tecnico, assiduidade e qualificagdo dos
profissionais envolvidos, atualmente, muito se tem procurado discutir sobre a avaliagdo no
contexto escolar, a fim de se descobrir uma verdadeira definicdo para o seu significado na
pratica pedagdgica a qual € vista como instrumento de muitas aflicdes, por ser uma préatica
complexa e um dos momentos mais dificeis do trabalho docentes, pois envolve uma acao
reflexiva de todos aqueles que direta ou indiretamente, estdo ligados a esta atividades.

Mesmo que sejam pequenas, as mudancgas de concepcao, temos que comecar de alguma
forma, que essas mudangas acontecam, inicialmente no interior de uma sala de aula, mas
precisamos atingir toda a escola com o passar dos dias. Com esse trabalho de pesquisa, ndo
pretendesse encerrar 0 assunto, mas sim procurar estender momentos de reflexdo em torno da
avaliacéo da aprendizagem que possibilite novos estudos envolvendo a avaliagdo em toda a sua

amplitude.
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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo realizar uma leitura critica do Projeto Politico Pedagdgico
de uma escola da rede publica do municipio de Fortaleza analisando o que a escola entende sobre o processo de
avaliacdo. Para a pesquisa, tornou-se necessario fazer um breve historico da avaliagdo educacional, bem como,
detalhar o que diz a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) sobre avaliacdo educacional. Por ultimo faz-se
uma reflexdo sobre as préaticas relacionadas as avaliagdes externas e a importancia da avaliagdo de modo geral no
sistema educacional. Para tanto foi realizada uma pesquisa qualitativa documental.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacéo; Projeto Politico Pedagogico; LDB.
1. INTRODUCAO

A qualidade da educacdo publica pode ser analisada por meio dos resultados das
avaliacOes educacionais de larga escala realizadas regularmente atraves do desempenho dos
alunos. As informacdes geradas podem servir de subsidio tanto para os gestores das escolas,
como para 0s gestores governamentais; entretanto deve ser usada, principalmente, para nortear
o trabalho pedagdgico, tornando-se uma ferramenta eficaz para a aplicacdo de intervencfes em
sala de aula.

Este trabalho discorre sobra a analise do que a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo -
LDB, diz a respeito da avaliagdo; orientacGes fundamentais que trata do assunto juntamente
com a analise de um PPP — Projeto Politico Pedagdgico de uma escola da rede municipal de
ensino de Fortaleza e as préaticas avaliativas das autoras, pensando a LDB e o PPP.

O desenvolvimento do trabalho comenta sobre um breve histérico da evolucdo da
avaliacdo no processo de ensino e aprendizagem e logo apds apresenta um estudo direcionado
a LDB, no que trata da avaliacdo. A lei fala do processo democrético e participativo em que
todos os segmentos, pais, alunos, professores, funcionarios e gestores devem participar das

tomadas de decisdes da escola, acabando com qualquer centralizacdo de poder de decisdo no
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ambito escolar, como afirma Campos (2018, p.78), assegurando ndo sé a participacdo no
planejamento das acdes, mas a efetiva participacdo na tomada de decisbes comprometendo-se
com a proposta educacional. Se o individuo participa do projeto, ele se torna mais facilmente
comprometido a realizé-lo.

O trabalho é finalizado com algumas observagdes das autoras quanto as experiéncias

relacionadas a avaliacdo interna e externa.
2. HISTORICO DO SURGIMENTO DA AVALIACAO

Segundo Perrenout (1999), a avaliacdo nasceu com os colégios por volta do século
XVIII, tornando-se o objeto de mensura¢do do conhecimento adquirido pelos aprendizes,
fundamentando-se com maior énfase no século XIX, com o ensino de massa e a escolaridade
obrigatoria.

Conta Amstrong (2001), que o uso da testagem foi difundido desde que alguns lideres
educacionais, em Paris, no inicio de século XX, solicitaram a Alfred Binet e seus colaboradores
um teste que ajudasse a determinar quais estudantes obteriam sucesso durante o ano letivo e
quais apresentariam dificuldade em desenvolver o aprendizado. O trabalho apresentado pela
equipe de Binet levou aos primeiros testes de inteligéncia e a constru¢do do quociente de
inteligéncia também conhecido como QI. Percebe-se que naquela época um teste rapido era
usado para medir a capacidade do individuo para desenvolver seu préprio conhecimento.

De acordo com Valentine (1969), testar a capacidade intelectual de individuos nédo é
uma tarefa tdo simples. Ele defende, em sua obra, que o teste deve ser aplicado pelo préprio
professor da crianga, em um ambiente familiar, onde o individuo a ser testado se sinta a vontade.
O mesmo teste poderia ser aplicado para medir a capacidade de qualquer individuo, sem levar
em consideracdo as particularidades. Avaliar, durante as duas primeiras décadas do século XX,
foi confundido com testar a capacidade cognitiva, sendo necessario mensurar o comportamento
humano.

A avaliacdo constituia-se basicamente na quantificacdo dos rendimentos dos educandos.
N&o havia a preocupacdo com o desenvolvimento curricular ou com a formulagao de objetivos,
sem intencionalidade, era apenas um fim.

Logo apds Campos (2018), na segunda geracdo da avaliacdo, Tyler (1950), considerado
0 pai da avaliacdo educacional, dizia que os objetivos instrucionais e o processo avaliativo
devem estar relacionados entre si. O pesquisador atribuia uma quantificagdo numérica a

avaliagdo.
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Durante os anos de 1946 a 1957 a avaliacdo perdeu sua importancia e foi retomada em
1958 sendo considerada como prética obrigatdria no curriculo escolar, passando a fazer parte
da educacdo como um todo, avaliando o aluno, o professor, o curriculo, a instituicdo entre outras

categorias. A avaliagéo tornou-se destaque e objeto de estudo.
3. AVALIAQAO: O QUE DIZ ALDB E O QUE CONSIDERA A ESCOLA

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, promulgada no ano de
1996, apresenta uma parte importantissima relacionada a avaliacdo e a autonomia da escola no
que se refere a sua identidade. Campos (2018, p. 77), enfatiza que a LDB trata o PPP como um
documento que retrata a escola, com suas caracteristicas e particularidades.

No artigo 3° da LDB sdo detalhados os principios do ensino. O que pode ser observado
€ que muitos desses principios estdo diretamente ligados a avaliacdo. Um deles se refere a
igualdade de condiges e 0 acesso e permanéncia na escola, significando que independente da
capacidade intelectual dos alunos, todos tém direito ao acesso e a permanéncia na escola.

Em muitas unidades escolares a universalizacdo do acesso a escola publica ndo tem
sido garantia de qualidade educacional. Quando se considera que além da garantia da matricula
ha& a necessidade de se desenvolver politicas pablicas que possam garantir a permanéncia da
crianca na escola durante toda a escolarizacdo, assegurando-lhes uma educacéo de qualidade
com professores qualificados e comprometidos com a aprendizagem dos alunos. A
democratizacdo do ensino tem procurado garantir a todas as criancas a igualdade de acesso e a
permanéncia do aluno na escola. Além disso, tem fomentado discussdes sobre a melhoria da
pratica pedagdgica dos professores e facilitado a analise dos resultados da aprendizagem através
da utilizagédo dos descritores.

O segundo, terceiro e o quarto principios se referem a liberdade de aprender e ensinar,
pluralismo de ideias, respeito a liberdade e a tolerancia, para que tais principios se efetivem
deve haver uma interacé@o profunda entre o professor e o aluno, interagao nesse sentido significa
conhecimento, busca, observacgdo que fazem parte de um conjunto que pertence a concepgao de
avaliacdo mais atual. Diretamente relacionado a avaliagdo também esta o nono principio quando
fala na garantia da qualidade. Aqui entra, além das avaliacGes internas, as avaliacGes de larga
escala, em que a instituicho é submetida para comprovar e verificar até que ponto a
aprendizagem esta sendo efetivada, onde € que esta a defasagem, se houver e em que sentido a
escola pode melhorar, planejando novas estratégias com foco em certos objetivos em busca de
novas metas a serem alcangadas. O resumo disso esta impresso no artigo 9° do Titulo 111, onde

fala que a Unido sera responsavel por assegurar o processo nacional de avaliacdo do rendimento
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escolar nos trés niveis de ensino, em colabora¢do com os sistemas de ensino objetivando a
definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade de ensino. A aprendizagem ocorre a partir
de vivéncias, de experimentos reais ou pelo menos de preferéncia o mais proximo possivel da
realidade, assim a avaliacdo também devera ocorrer, como verificamos nos principios do ensino
que se referem a valorizacdo das experiéncias, de que a educagdo deve estar vinculada ao
trabalho e as praticas sociais pois a aprendizagem nao se da por meio de repeticdo de exercicios,
mas pelas vivencias, como ja foi mencionado anteriormente, portanto a avaliacdo devera
acontecer 0 mais proximo das experiéncias concretas e de maneira natural. A aprendizagem
escolar é construida com objetivo de armazenar conhecimentos para que o educando possa
colocar em préatica no trabalho e na vida social fora da escola. Se a aprendizagem esta
diretamente ligada a avaliacdo, também, segundo Campos (2018), a avaliacdo pode identificar
a necessidade de modificacdo de atitudes e métodos que ocorrem no interior da escola.

A Lei de Diretrizes e Base carrega no corpo do documento no artigo12° e 13° em que
fala que os estabelecimentos de ensino serdo responsaveis por promover meios para
recuperacdo dos alunos de menor rendimento e das incumbéncias dos docentes, que segundo
Luckesi (2000), devera ser feito ndo somente para concluir o ano letivo ou ao final de cada
etapa, mas sim durante o desenvolvimento da aprendizagem. O professor precisa estar sempre
atento. Dialogar com seus alunos, criar estratégias avaliativas que lhe deem retorno rapido para
que ele possa planejar novas estratégias que atinjam aqueles alunos que ndo efetivaram o
aprendizado no primeiro momento. A lei diz que o professor devera zelar pela aprendizagem,
participar integralmente dos momentos de planejamento, da avaliagdo e do desenvolvimento
profissional. O planejamento, objetivos, estratégias, metodologias, as metas e a avalia¢do, s&o
pecas que fazem parte de um mesmo grupo que busca a aprendizagem efetiva. Para que uma
escola faca a diferenca na vida de seus alunos, a aprendizagem deve ser garantida a todos
independentemente de suas caracteristicas sociais, individuais e familiares. Se apenas uma parte
dos alunos consegue aprender o que estd sendo ensinado, as desigualdades aumentam e 0s
indicadores de evasdo, abandono e repeténcia tendem a crescer. A concretizacdo dos objetivos
e metas propostos pela unidade escolar, implica diretamente no resultado dos alunos nas
avaliacOes externas.

Conforme a filésofa Hannah Arendt (1972, p. 247),

“A educacdo ¢ o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele. E, também, onde decidimos se amamos nossas
criancas o bastante para ndo as expulsar de nosso mundo e abandona-las a seus
préprios recursos, preparando-as, em vez disso, com antecedéncia para a tarefa de
renovar um mundo comum”.
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O documento trata também da gestdo democréatica, em que os professores precisam
participar da formulacdo e revisdo do PPP- Projeto Politico Pedagdgico da escola. Segundo
Gadotti e Romdo (1997), uma escola democrética e participativa formula o PPP com a
participagdo de todos os seguimentos. A escola tem autonomia para construir seu préprio
documento, contendo sua historia, sua identidade, o conjunto de seus curriculos refletindo a
proposta educacional da instituicdo de ensino, estipulando os objetivos, os métodos as a¢des, a
avaliacOes e as formas de avaliar. O projeto pedagdgico, como diz 0 nome, é politico. A
instituicdo de ensino tem autonomia para definir seu projeto e liberdade para executa-lo e
avalia-lo. Lembrando que a escola ndo tem um fim em si mesma. A escola esta a servico da
comunidade, com o propdsito de atender as necessidades educacionais que a sociedade
apresentar, acompanhando periodicamente, avaliando e planejando acdes efetivas.

Ao tratar de avaliagcdo, a LDB coloca no artigo 24 que a verificagdo do rendimento
escolar deve obedecer alguns critérios, estes que a escola nao fique estatica apenas em verificar,
mas como diz a lei, a avaliagcdo deve ser continua e cumulativa durante o processo, com maior
énfase na avaliacdo qualitativa a quantitativa, pois a avaliacdo qualitativa nos mostra a
dificuldade do estudante, nos da um norte, um ponto de partida para planejarmos novas
estratégias que possam assegurar o aprendizado. A lei discorre também sobre o fato de o
estudante ndo atingir a aprendizagem adequada. Que se faca uma recuperacao paralela ao ciclo
de contetdo, ndo esperando para o fazer ao final da etapa. Como fala Luckesi (2000), a
avaliacdo deve andar junto com a aprendizagem, ela € uma ferramenta que precisa ser usada a
favor da aprendizagem e jamais de maneira classificatdria e punitiva. O aluno deve ser
comparado com ele mesmo, jamais deve se confrontar resultados de avaliacbes entre os
estudantes. Mais adiante, no artigo 35, a LDB confirma no inciso oitavo que os contedos, 0s
métodos, a avaliacdo e os demais componentes precisam se dar de forma processual e formativa,
sendo organizados por meio de atividades teoricas e praticas; trabalhos em grupo, pois 0s
estudantes sdo seres sociais e se complementam entre si, trocando informacdes e experiéncias;
provas orais e seminarios de tal forma que ao final do curso o estudante demonstre dominio dos
contetidos necessarios para seguir com sua vida estudantil, profissional e social de modo geral.

Retomando o PPP, Gadotti e Romé&o (1997), afirma que projetar é pensar 1a na frente,
sonhar com o resultado que se deseja, é ousar, pensar além do que ja se tem, € ir em busca de
novas conquistas. O projeto da escola deve ter uma linguagem de facil compreensdo, e que
todos se sintam convidados a participar. Deixar bem claro as formas de avalia¢do, pois algumas

delas requerem recursos e devem ser planejadas financeiramente. Além de conter as formas de
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avaliacOes o PPP devera ser avaliado periodicamente, para verificar se 0s objetivos estdo sendo
atingidos. O projeto deve passar credibilidade apresentando um referencial tedrico para, caso
necessario, possa ser revisto teoricamente.

O PPP, segundo CAMPOS (2018), é o conceito fundamental da escola, pois este
instrumento visa imaginar um futuro resultante do que se esta trabalhando. Propde avancos e
adequacdes as suas propostas e modifica¢fes sociais e culturais no ambiente em que a escola
esta inserida.

A prética avaliativa da autora segue as orientacfes da LDB e complementa o PPP da
escola em estudo destacando as avaliagdes externas, comecando pelo SAEF, principalmente no
que trata de avaliar 0 1° e 0 2° ano do Ensino Fundamental. Sabe-se que nessa idade as criangas
ainda ndo finalizaram o processo de leitura e escrita, portanto a avaliacdo deve ser feita de
maneira individual, seguindo os passos do processo de aquisicao do cédigo de leitura e escrita.

Nesta Gltima gestdo municipal, desde o ano de 2014, a Secretaria Municipal Educacéao
do municipio de Fortaleza criou o sistema avaliativo chamado SAEF. Todos os professores,
coordenadores e técnicos em educacdo da rede tiveram a oportunidade de participar da
construcdo dessa avaliacdo. O processo de finalizacdo durou aproximadamente um ano. Ao
colocar em pratica, os professores percebiam que ainda ndo estava adequado e que poderiam
incluir ou excluir alguma fase entre aquelas ja existentes. O teste visa 0s niveis de leitura e
escrita, inclusive do nome préprio. A criacdo do SAEF veio acrescentar positivamente uma
maneira de registrar e acompanhar aquilo que os professores ja vém fazendo, a avaliacdo das
criancas que ainda ndo consolidaram o processo de leitura e escrita. A avaliacdo é aplicada
individualmente, usando o mesmo instrumental para todos os alunos. O professor, com muita
calma, conversa com o aluno, fala sobre algum evento que trate do grupo de palavras
pertencentes a0 mesmo campo semantico, que serdo trabalhadas para que o aluno se sinta bem
a vontade e entdo inicia-se o teste. Nesse momento ndo ha intervencdo, mas logo que a classe
finaliza o processo avaliativo, os professores de cada série reunem-se com a coordenadora
pedagogica para discutirem os resultados e tragarem os objetivos, as estratégias interventivas e
as metas para a proxima etapa. Assim acontece também com os alunos de 3° ao 5° ano, por sua
vez as avaliacOes sao trabalhadas questdes que envolvem as competéncias e habilidades que os
alunos precisam desenvolver para completar com sucesso aquele ciclo.

Além das avaliacdes de rede, a escola é submetida ao SPAECE, que acontece ao final
de cada ano e a Prova Brasil, bianual, que alimenta o IDEB. O SPAECE gera um relatério que
leva a escola a refletir sobre as acdes realizadas no ano anterior e da para fazer um comparativo

de ano a ano, entre a propria escola e também pode-se comparar com outras escolas. Escolas
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com caracteristicas semelhantes devem obter resultados também semelhantes. Quando isso ndo
acontece ¢ bom que os gestores de tais escolas troquem ideias, descubram o que levou ao
sucesso obtido. Esse modelo de estudo vem sendo feito em Sobral desde que foi detectado o
indice muito baixo na maioria das escolas do municipio. Foram tomadas decisGes que em pouco
tempo elevaram o rendimento dos alunos, como o0 monitoramento da frequéncia, a valorizagdo
do profissional de educacdo com formacdo periddica e adequada para alfabetizar, pois 0s
mesmos ndo demonstravam conhecimento par tal e selecdo de gestores escolares a partir de
critérios técnicos.

As avaliacBes externas tém se tornado um meio com o objetivo de direcionar as politicas
publicas do pais, tracando metas com a finalidade de elaboracdo de estratégias que elevem a
educacdo. Além de ferramenta de monitoramento, o resultado destas avaliagbes provoca
tomadas de decisdes que visam a qualidade educacional.

A avaliacdo é um processo complexo. As escolas publicas atendem um publico
proveniente de familias pobres e muitas vezes desestruturadas, sem condi¢Ges de acompanhar
o desenvolvimento dos filhos. E preciso encontrar uma saida para romper esse ciclo de miséria.
O conhecimento é a Unica porta que essas familias tém para mudar a historia. A educacéo é
transformadora. Capaz de minimizar a desigualdade social. A avaliagdo visa acolher,
diagnosticar, constatando as dificuldades e tomar as decisbes baseadas em teorias que
proporcionem resultados de aprendizagem. Como afirma CAMPOS (2018), o compromisso
social da escola ¢ a construcéo da cidadania, o desenvolvimento do individuo e o0 sucesso dos

estudantes.
4, CONSIDERAQOES FINAIS

Durante décadas a avaliacdo tem sido feita de maneira errénea, sendo que avaliar esta
além da mensuracdo do conhecimento e da classificacdo. A avaliagdo é um objeto de estudo
que vem sendo aprimorado em busca de satisfazer seus reais objetivos, despertar no educando
0 caminho para o conhecimento.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacéo traz em seu corpo a necessidade de se trabalhar
avaliacdo no sentido de promover a aprendizagem, dando oportunidade ao educando de rever
imediatamente aquele contetido que ainda n&o foi consolidado. A escola, a LDB deixa bem
claro, que tem autonomia de projetar as a¢fes de acordo com as necessidades apontadas pela
comunidade em que esta inserida e qual esta servindo. Todos 0os membros da comunidade
escolar devem participar efetivamente do planejamento e da préatica das a¢des, claro que cada

um cumprindo seu papel, dentre eles a escola responsavel pelo saber institucionalizado.
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O Projeto Politico Pedagégico é um documento que contém a identidade da instituigdo
e deve transparecer seus planos, dentre eles é importante falar sobre avaliacdo, quais seus
objetivos e de como ela se dara.

Avaliar esta diretamente ligado a qualidade da aprendizagem. A avaliacdo tem um
carater educativo e deve ocorrer de forma responsavel, planejando, definindo o instrumental
adequado para o objetivo, contemplando a individualidade de cada aluno para dar conta do
conteddo trabalhado.

O resultado da avalia¢do vai mostrar o nivel em que o aluno se encontra para que a partir
dai sejam planejadas as estratégias que dardo continuidade efetivamente ao processo de ensino

e aprendizado dos estudantes.
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DESAFIO DOCENTE DO ENSINO SUPERIOR NA INCLUSAO DE ALUNOS
COM DEFICIENCIA
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RESUMO: Na década de 90, a Educagdo Inclusiva no Brasil foi marcada por grandes mudancas, com o
langamento de leis e decretos que visam, até a atualidade, orientar e padronizar os sistemas educacionais no
atendimento ofertado aos alunos com necessidades educacionais especificas. Nesse contexto, a proposta é de que
efetive-se com legalidade um ensino de qualidade, espaco fisico adequado a inclusdo, materiais adaptados
conforme a necessidade da demanda, entre outras caracteristicas oriundas ao objetivo de incluir o aluno com
deficiéncia em todos os &mbitos educacionais, promover a permanéncia, respeitando a incluséo e a individualidade
do discente em suas peculiaridades, onde 0 mesmo deve ser visto como um ser social em totalidade. Em contexto
geral, prevalecendo a lei e diretrizes educacionais do pais, as instituicdes de ensino superior também precisaram
passar por varias adequacgdes para acompanhar essas mudancas, a fim de assegurar acessibilidade, desde o egresso
a Universidade até a permanéncia deste pablico com suas especificidades. Em contrapartida, espera-se que as leis
e 0s decretos sancionados em prol do publico alvo da educacgdo especial possa ir muito além dos documentos
supracitados e que na pratica possamos, de fato, contemplar a eficacia, garantindo assim, a igualdade de direitos
sem qualquer forma de discriminagdo. Contudo, os desafios passiveis de superagdo por parte das instituicoes
académicas e, principalmente, do corpo docente do Ensino Superior tem demonstrado com clareza a necessidade
de reformulacgdo na capacitacao do profissional docente (regente) para a formacédo académica inclusiva no nivel
superior.

PALAVRAS-CHAVE: Docente; Educagéo; Ensino Superior; Incluséo.
1. INTRODUCAO

H& uma evidéncia no senso comum de que a inclusdo é uma necessidade que se resume
apenas a alunos com deficiéncia fisica, mental ou de cotas raciais. Estas estdo inclusas nas
diretrizes, porém, a educacao inclusiva especial vai muito além, considerando que todo aluno
que necessita de atendimento diferenciado com especificidades se torna um aluno da educacéo
inclusiva. Este deve estar inserido no ambito educacional com 0s recursos necessarios para
atendé-lo, garantido a aprendizagem, independentemente do nivel de sua necessidade.

Este artigo tem como objetivo elencar alguns dos mais variados e pertinentes desafios
que permeiam a garantia legal do que rege o art. 205 da Constituicdo Federal de 1988, onde
prevé claramente: “a educagdo, como um direito de todos e dever do Estado”, sendo um grande

desafio quando se trata da inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino superior.

1 Mestranda em Ciéncias da Educacdo, Docente em Sociologia do Instituto Federal do Acre — IFAC,
Especialista em Psicopedagogia pela UCDB.

2 Mestranda em Ciéncias da Educacdo, Graduada em Licenciatura em Historia.

3 Mestranda em Ciéncias da Educacdo, Especialista em Desenvolvimento Humano, Educacéo e Inclusdo
Escolar pela UNB, Professora de Educacdo Infantil pela Pref. de Rio Branco e Coord. Pedagdgica do Instituto
SENAI de Madeira e Moéveis.
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Posterior a constituicdo, surgem diversas politicas publicas voltadas para a incluséo - a
exemplo: A Conferéncia Mundial de Educacédo Para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia,
em 1990; a Declaracdo de Salamanca em 1994; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN), 1996; A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia no ano de
2015, entre outros - que visam garantir ndo sé o direito de acesso, mas, principalmente, a
permanéncia dos alunos que possuem algum tipo de deficiéncia e/ou necessidade especifica no
contexto educacional das institui¢es de ensino.

Em dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), no resumo técnico do censo da educacdo superior em 2015, dos
7.305.977 estudantes brasileiros que efetuaram a matricula no ensino superior no ano de 2013,
um namero consideravel de 29.034 constano publico alvo da educacéo inclusiva, sendo alunos
com diversas deficiéncias e comorbidades, tais como: TGD - Transtornos Globais do
Desenvolvimento -, sindromes diversas, altas habilidades/superdotacdo, limitacbes de
psicomotricidade e varias outras especificidades. A LDB é incisiva no que rege sobre a
educacdo especial enguanto uma modalidade que atende pessoas com as mais diversas
necessidades, devendo haver todo um aparato e suporte para a oferta consistente dos mais
amplos recursos disponiveis, tratando com extrema relevancia a preservagdo curricular e 0
desenvolvimento da promoc¢do adequada do processo de aprendizagem em suas diversas
dimens0Ges. Falar de inclusdo vai além das previsdes legais e das conquistas histdricas, pois
requer mudancas e adaptacOes da pratica vivenciada nas institui¢cdes de ensino.

O termo inclusdo remete a uma definicdo ampla, indicando uma insercdo total e
incondicional enquanto integracdo socioeducacional, mas visa também a insercdo parcial e
condicionada as possibilidades de cada pessoa. Portanto, a inclusdo exige a transformacéao nédo
sO do ambiente educacional, mas também implica em mudancas atitudinais de toda a
comunidade escolar e académica para se adaptar as necessidades dos alunos, exigindo a ruptura
com o modelo tradicional de ensino.

Sabemos que grandes sdo 0s avancos tratando - se do ensino especial. Mas sera que, de
fato, na pratica, as instituicdes de ensino e, principalmente, os docentes - destacando os de
ensino superior - estdo preparados para promover e garantir a inclusdo efetiva? Ou sera que

estamos em passos de uma pseudoinclusao?
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2. DESENVOLVIMENTO

2.1 Educacédo Especial na Docéncia do Ensino Superior

A educacdo especial é a modalidade de ensino gue trabalha a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no amplo sistema educacional. E fruto de muitas lutas histdricas e tem sua conquista
pautada constitucionalmente no art. 5°, que diz que: “Todos sdo iguais perante a lei, sem
distincdo de qualquer natureza, se garantindo aos brasileiros e residentes no pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade nos
termos seguintes”. Com base no destaque da Carta Magna brasileira, houve engajamento para
inclusdo de todos nas escolas, pois determina-se que, independente de raga, cor, credo ou
condigéo social, possuem os mesmos direitos incondicionalmente.

A Declaracdo de Salamanca, elaborada em 1994 pela UNESCO (Organizacdo das
Nacdes Unidades para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), tem fundamentos primordiais
referentes ao que visa a inclusdo social de pessoas com deficiéncia e busca descontruir o
paradoxo excludente que, historicamente, assola esse publico com especificidades no

desenvolvimento motor, cognitivo e sensorial.

Conforme os niveis de escolarizagdo se elevam, as discussGes e as préaticas
educacionais voltadas para inclusdo se tornam escassas, e, quando ocorrem, o tema da
educacdo inclusiva volta-se para a questéo da inclusdo social das camadas mais pobres
da populacdo ou para as a¢des afirmativas, como as cotas para estudantes negros ou
afrodescendentes (Moehlecke, 200, p. 774)

Considerando o pressuposto, é chamada a atencdo para o desenvolvimento da educacédo
especial e inclusiva no ensino bésico, tendo um leque de possibilidades didaticas para dar
suporte ao docente das primeiras séries educacionais. Contudo, quando tratamos de inclusdo no
ensino superior, as lacunas séo diversas, causando a empirica impressao de que o aluno com
deficiéncia ndo ultrapassa os limites do ensino basico, ndo sendo possivel galgar seu lugar na
formacéo académica.

A inclus&o no ensino superior tem relevancia social incontestavel. E importante que seja
desenvolvida com exceléncia, ja que, nesse estagio, o docente tem como responsabilidade a
formacgéo profissional desse aluno, a qual deve ser deveras incentivada, oportunizando o
exercicio pleno do direito de ser atendido com disponibilidade de todos os recursos possiveis e
necessarios para plena promoc¢édo do processo académico em sua totalidade.

Uma pesquisa realizada por alunos de uma instituicdo publica estadual de ensino

superior do estado de S&o Paulo mostra que, embora muitos professores tenham titulacdo de
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doutorado, pouco sabem sobre a inclusdo na pratica, ou ndo sabem como agir diante das

deficiéncias que exigem nivel acentuado de adaptacéo.

Os 43% de docentes que manifestaram que se sentem seguros e preparados tiveram
experiéncias com alunos que apresentavam deficiéncias que exigiam baixo nivel de
adequacdes, tais como alunos cadeirantes ou com deficiéncia auditiva moderada. Ja
0s 57% que manifestaram inseguranca e falta de preparo para atuar junto a esse
alunado tiveram experiéncias com alunos que demandavam adequagdes muito
significativas da aula, tais como alunos com cegueira, autismo e/ou surdez. (Poker,
2008, p. 04).

O que se esperava era que o0 professor adaptasse a sua didatica com vistas a atender as
diversas necessidades dos alunos que frequentavam as suas aulas, considerando que, de acordo
com a politica nacional de educag&o especial, o profissional docente (em tese) deve ter em sua
capacitacao a apropriacdo de técnicas e mecanismos didaticos para a educacdo especial, além
de formacéo especifica na sua area de dominio. Incluir discentes com deficiéncia e necessidades
especificas € uma emergéncia latente no fluxo do ensino superior.

Em busca nas mais diversas referéncias bibliograficas e até mesmo em observagdes na
pratica docente rotineiramente vivenciada em instituicdes de ensino basico e superior, observa-
se que a educacdo inclusiva no ensino superior, principalmente, ndo é estruturada, muitas vezes
mascarada pela falta de regulamentacdo especifica, sucumbindo a falta de estrutura fisica e
humana que, de fato, contemple o direito do publico discente com especificidades e

necessidades especiais.

O professor deve ter como base de sua formacdo, inicial e continuada, conhecimentos
gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa
formacéo possibilita a sua atuacéo no atendimento educacional especializado e deve
aprofundar o caréter interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do
ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nicleos de acessibilidade das instituicdes de educacao superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos
de educacdo especial (Brasil, 2008, p.17)

E irrefutavel a necessidade de abrir discussdo e aprofundar o tema proposto por este
artigo, considerando a imensa lacuna e a essencial garantia dos direitos de discentes com
necessidades especiais que chegam ao ensino superior sem perspectiva de apoio, contando com
a “sorte” de se deparar com alguns (poucos) docentes capacitados e/ou com colegas dispostos a
contribuir solidariamente com o bom desempenho académico desse aluno que ndo pode,
infelizmente, contar com o suporte devido de atendimento as suas especificidades, na maioria
dos casos.

A educacdo basica brasileira sempre se desenvolveu lentamente. Nao é diferente no
nivel superior. E, tratando-se de educacao especial e inclusiva, torna- se ainda mais complexo,

pois ndo se desenvolveu ainda uma préatica regulamentada para atender esses educandos.
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Para formular os argumentos dispostos neste artigo, realizamos diversas pesquisas em
busca de fontes confiaveis e de importantes referéncias bibliograficas. Tais pesquisas nos
levaram a uma compreensdo mais ampla quanto a ado¢do de medidas que outros estudiosos e
pesquisadores da temética sobre a educacéo inclusiva no ensino superior ja haviam destacado,
com relevancia em suas hipéteses e conclusdes cientificas.

Os Desafios da Inclusdo no Ensino Superior

A pratica da inclusdo no ensino superior ainda é bastante defasada, tendo em énfase que
as instituicdes universitarias, em maioria, ndo foram adaptadas para a recepgdo e manutencédo
de alunos com as mais variadas necessidades, a considerar que o seus professores, também em
maioria, ndo foram preparados academicamente para atender o publico em questdo com
dominio e didatica apropriada. Raramente, o docente do ensino superior passa por uma
capacitacdo especifica para atender os discentes que precisam da inclusdo na pratica e de forma
satisfatOria. Para isso, € necessario que o professor conheca seus alunos, para que possam
identificar as dificuldades e necessidades de cada um, fazendo-se necessario um amplo estudo
de caso, o que requer dedicacéo e disposicao de tempo por parte do profissional.

No entanto, por muitas vezes, o profissional justifica-se, declarando ndo estar preparado,
ou simplesmente finge-se desapercebido diante da realidade a ele exposta. Ndo ha como
promover inclusdo sem o envolvimento do professor para que as barreiras encontradas sejam
extintas ou minimizadas e, assim, haja plena garantia do direito a oportunidade de aprender.

Desse modo, concordamos que:

A inclusdo de um estudante com necessidades especiais na Universidade ndo implica
um “nivelar por baixo”. Ndo significa mesmo que os docentes tenham que reduzir o
seu nivel de exigéncia, infantilizem os seus alunos e abdiquem de valores que
consideram essenciais, e sim uma oportunidade para refletir sobre a inevitabilidade, a
correcdo, as vias de acesso, as metodologias e a filosofia curricular e de preparacéo
profissional das suas préaticas. (Rodrigues, 2004, p.4)

E valido salientar que, no trabalho docente, é imprescindivel que haja flexibilidade, ndo
devendo ser uma pratica estatica ou permanente. Nao se trata de uma receita pronta ou de um
calculo exato, que € valido para todos da mesma maneira. Neste labor, faz-se necessario ser
adepto da inovacdo, pois é de grande valia o saber quando se utilizam as inimeras formas
possiveis de ensinar. A este conjunto de atribui¢cdes diferenciadas, Sacristan (1993, p.54), cita
com profissionalismo que “Como a expressao da especificidade da atuacéo na prética, isto €
0 conjunto de atuacdes, destrezas, conhecimentos, atitudes e valores ligados a elas que

constituem o especifico de ser professor”.
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A legislacdo ampara a inclusdo e o ensino especial em todos os ambitos, mas sdo minoria
as instituicdes com esta identidade inclusiva. No geral, sofrem com estrutura fisica, falta de méo
de obra qualificada e de professores capacitados e especializados para atender esses estudantes.
Ainda assim, o atendimento especializado para alunos com necessidades especiais e sua
inclusdo no ensino superior deve existir. Além de estarem amparados pelo direito a educacéo,
estes alunos também sdo dotados de capacidades e habilidades, atribuindo suporte fisico e
cognitivo.

Ressaltando a relevancia na abordagem deste tema, temos 0 que segue:

Todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e direito. Essa constatacéo é
imediatamente aplicavel as pessoas portadoras de deficiéncia cujos direitos de
cidadania tém sido desrespeitados em decorréncia de outros fatores, da desinformagéo
sobre as deficiéncias e dos inimeros preconceitos e estigmas que povoam o
imaginério coletivo acerca das pessoas (Bobbio, 1992, p.10).

A educacdo é sublime. S através dela é possivel construir um mundo melhor, em
qualquer &mbito da sociedade. Nessa construgcdo de ensino e aprendizagem, ninguém pode ser
esquecido. Cada um tem potencialidades, competéncias e habilidades, todas indispensaveis na
construcdo do saber, destacando ainda, que todo cidaddo tem direito a educacao, independente
da sua necessidade ou deficiéncia. Por isso, a importancia de ndo deixar ninguem para tras na
jornada de libertacdo intelectual, a qual o conhecimento académico promove.

A questdo mais intrigante na docéncia académica esta na adaptacdo e apropriacdo de
como isso pode ser feito. O fator preponderante desta pesquisa estd em mostrar que é possivel,
a partir de transformaces adaptaveis no cotidiano do contexto educacional inclusivo.

E primordial que o docente deste século faga uma autoavaliacio, pensando e repensando
suas praticas didaticas e pedagdgicas, em busca de mecanismos que venham contribuir para que
sua pratica, enquanto mediador, seja realmente eficaz para o aprendizado do aluno. E, para
tanto, uma das medidas a ser tomada é a busca por novos conhecimentos. E importante que haja
planejamento de sua abordagem, conforme a necessidade do publico discente. Segundo Libaneo
(1994, p.222) “O planejamento € um processo de racionaliza¢éo, organiza¢éo e coordenacao
da acdo docente articulando a atividade escolar e a problematica do contesto social”. Ou seja,
esse profissional, além do planejamento, deve atualizar - se com cursos voltados para a
educacdo inclusiva, além de buscar orientagdes nas instituicGes que tenham rede de apoio e
estejam em acordo com as Diretrizes Nacionais para Educacdo Bésica. Neste sentido, a inclusdo
é:

A garantia, a todos, do acesso continuo ao espa¢o comum da vida em sociedade,

sociedade essa que deve estar orientada por relagdes de acolhimento & diversidade
humana, de aceitagdo das diferencas individuais, de esforco coletivo na equiparacéo
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de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da vida
(Brasil, 2001, p.20)

Vale destacar também que, para o bom funcionamento do atendimento prestado aos
alunos com necessidades especificas, toda a comunidade escolar deve estar envolvida e garantir

os direitos que preconiza a Lei Brasileira de Incluséo, em seu artigo 27, onde destaca - se:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao

longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

E dever do estado, da familia, da comunidade escolar, da sociedade assegurar
educacdo de qualidade & pessoa com deficiénciacolocando-a a salvo de toda forma de
violéncia, negligéncia e discriminacdo. (Brasil, 2015, p. 06)

Portanto, a pessoa com deficiéncia tem seus direitos garantidos em toda modalidade de
ensino e deve ter total envolvimento da comunidade escolar, contribuindo para esse processo. Muitas
vezes, 0 grande entrave ndo estd somente na resisténcia do professor - que, em muitos
momentos, tem receio de ndo alcancar as expectativas ou fica inibido frente a probabilidade de
frustrar o processo que planeja -, mas em toda a comunidade académica, que reluta em acreditar
no universo da incluséo, demonstrando pessimismo e até mesmo preconceito velado ao ter em
seu meio alunos com deficiéncia, especificidades e necessidades especiais. As cotas para
egresso académico sdo uma nitida comprovagdo comportamental da sociedade, em maioria, que
discrimina a capacidade de aprendizado de um discente por ter sido aprovado por meio de cotas

- direito pleno, com muita luta adquirido.

Todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e direito. Essa constatacdo é
imediatamente aplicavel as pessoas portadoras de deficiéncia cujos direitos de
cidadania tém sido desrespeitados em decorréncia de outros fatores, da desinformagéao
sobre as deficiéncias e dos inimeros preconceitos e estigmas que povoam o0
imaginério coletivo acerca das pessoas (Bobbio, 1992, p.10).

A incluséo efetiva de discentes com necessidades especiais no meio académico nao
pode desvincular o ser social do ser intelectual. H& que se pensar em seu bem estar
socioemocional e envolvé-lo sem constrangimentos no desenrolar do desenvolvimento de
aprendizagem, respeitando seus aspectos psiquicos, motores, sensoriais e cognitivos,
considerando que esse aluno pode aprender, mas precisa de estimulos, cuidado e disposi¢cdo em
todo o processo do sistema de ensino. Importa esclarescer néo se tratar de vitimizacao do aluno,
de deixa-lo relaxar nas atividades propostas e avalid — lo a qualquer custo, visando apenas
obtencdo de nota. Essa metodologia e comportamento, de forma alguma, vai de encontro a

efetiva inclusdo educacional.
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Uma das maiores dificuldades para a inclusdo refere-se a formacéao de professores em
niveis tedricos, praticos e pessoais, em que as areas da saude, trabalho e assisténcia
social sejam integradas. E preciso edificar praticas que estimulem autonomia,
criatividade e ampliacdo das competéncias dos alunos com necessidades especiais.
(SILVEIRA; NEVES, 2006, p.79).

A inclusdo no ensino superior é de tal magnitude que ndo s6 inclui pessoas com
deficiéncia em um curso universitario, mas amplia o0s horizontes cientificos e sociais na busca

incansavel por uma sociedade mais justa, igualitaria e humana.
3. CONCLUSAO

O docente do ensino superior tem, sim, um grande desafio em sua jornada laborativa.
Incluir vai muito além do que esta pautado na legislacédo e diretrizes. Tem a ver com vivéncia,
atitude, sensibilidade e com a busca incansavel e exaustiva de novas metodologias e
possibilidades, pois, além dos discentes que necessitam de atendimento diferenciado, existe um
grupo que faz parte da turma e, por ndo estarem nos parametros da inclusdo, ndo s&éo menos
importantes no processo académico e no desenvolvimento da aprendizagem. Ora, na pratica, 0
que pauta o sucesso do profissional docente é o retorno do sucesso de seus pupilos discentes.

Sendo assim, é indispensavel que o docente do século atual, regente nos cursos
universitarios, tenha todo o apoio e suporte do governo, da familia, da sociedade, da gestdo e
de toda a comunidade académica para chegar o mais proximo possivel da tdo sonhada e
necessaria inclusdo do ensino superior. Afinal, somos diferentes, igual a todo mundo, em todas

as fases da vida.
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CONTACAO DE HISTORIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Maria do Socorro Holanda Didgenes
Ismael Mendes Neto

Jeane Silveira Santos da Silva
Maria de Fatima de Moura Duarte
José Elomark Paiva Régo

RESUMO: A contagdo de historias é um dos meios mais antigos de interagdo humana, usada desde 0s
inicios da humanidade para assim transmitir informacdes, excitar a imaginacao e a fantasia do homem. O
objetivo geral pesquisar a importancia da literatura infantil para a formacéo de leitores em nossa sociedade.
Como objetivos especificos, 0 artigo busca pesquisar a histdria da educagao infantil; verificar a importancia
da mesma e identificar quais sdo os aspectos positivos da literatura na formacgéo da crianca como futuros
leitores ativos. Tal pesquisa desenvolveu-se através de analise bibliografica de tedricos como Abramovich,
Baldi e Caruso. Apds a pesquisa, foi possivel concluir que a contacdo de histéria é de suma importancia,
devendo ser valorizada e desenvolvida no meio escolar para potencializar e empoderar a imaginacao, a
atengdo, a memoria e 0 gosto pela leitura.

PALAVRAS-CHAVES: Contagdo de historias; espaco escolar; aprendizagem

1. INTRODUCAO

O interesse pela contacdo de historia e pala leitura pode ser despertado no ser
humano desde a mais tenra idade, atenta o interesse pela pesquisa sobre a literatura e a
arte de contar histdrias. Desta maneira estabelece mecanismos que conseguimos vincular
nas criancas, a imaginacdo e a criatividade podendo assim, torna-las agentes de
transformacédo na sociedade, através da formag&o de leitores.

Para Caruso (2003 p. 22) quando as criangas ouvem histrias, passam a perceber
e sentir as emocgOes por elas também vivenciadas. As historias trabalham apresentam
problemas e dificuldades existenciais caracteristicos da infancia como medos,
sentimentos de inveja, de carinho curiosidade, dor, perda, alegria, satisfacdo além de
ensinar infinitos assuntos.

A relevancia deste artigo esta também em mostrar a importancia e eficacia que
traz a contacdo de historia e também a literatura infantil dentro e fora da sala de aula, e a
necessidade de trabalhar desde os anos iniciais, garantindo, assim, o compartilhamento
das experiéncias trazidas pela literatura, mostrando a importancia, também, do interesse

pelas historias para a sua formagéo do leitor.
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O artigo em tela tem como objetivo geral investigar a importancia da arte de contar
historia e a literatura infantil para a formacdo de leitores em nossa sociedade, sob a
percep¢do da pratica com alunos dos primeiros anos do ensino fundamental. E como
objetivos especificos: pesquisar a histéria da educacdo infantil; verificar a importancia da
mesma e identificar quais sdo 0s aspectos positivos da literatura e da contacéo de historia
na formacao da crianga com futuros leitores ativos.

O trabalho parte da contextualizagdo historica da linguagem oral, seu surgimento,
a organizacao e o desenvolvimento de formas de comunicagdo humana e cultural, bem
como a perpetuacdo deste conhecimento (primeiros mitos, rituais e 0 pensamento mitico

do homem).
2. ALITERATURA INFANTIL

A literatura infantil ndo é o faz de conta, e sim, o despertar na crianca para a
criatividade e a fantasia. E também uma arte que une o prazer de ler e a formac&o de uma
crianca mais reflexiva e critica. A literatura mostra-se fundamental para o
desenvolvimento psicolégico e humano da crianga, sendo essencial para alimentar a
sensibilidade, a emocdo e a conscientizagdo humana, contribuindo, sobretudo, na
formacéo das criancas enquanto seres histdricos e sociais.

O principal responsavel pelo surgimento da literatura infantil € o proprio homem
que, ao sentir necessidade de comunicar-se e transmitir acontecimentos buscou na ficgcdo
uma maneira de reproduzir e perpetuar a heranga cultural, acumulada pela humanidade
ao longo do tempo. H4, portanto uma forte ligacéo entre literatura e oralidade.

As primeiras obras literarias voltadas especificamente para o publico infantil
foram elaboradas por pedagogos e professores em meados do fim do século XVII, com o
intuito de passar valores e formar habitos, os quais encontravam-se enraizados na cultura
em que se inseriam, ensejando a natural reproducdo do modo de vida e costumes daquele
povo por suas criangas. Acreditava-se que o fato de as criangas ouvirem as historias, as
quais carregavam consigo invariavelmente a carga valorativa do seu povo inserta em
dadas situacdes, faria com que as préximas geragdes permanecessem perpetuando aquela
cultura. Atualmente a literatura infantil ndo tem unicamente este objetivo, sendo também
instrumento propicio para estimular uma nova visdo da realidade, bem como da diverséao
e do lazer.

Em consonéncia com o Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil

(RCNEI, 1998) e atualmente com a Base Nacional Comum Currricula (BNCC) é através
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das instituicbes de educacdo infantil que se fundam ambientes férteis para o
desenvolvimento integral das criangas. Ndo obstante a instituicdo da educagéo infantil
tenha a incumbéncia de cuidar e educar, ndo deve ser interpretada tdo somente como um
ambiente de aprendizado estruturado, mas como um local que favorece o
desenvolvimento de habilidades e a sociabilizacdo da crianga, ao passo em que possibilita
sua convivéncia com outras criancas e adultos, todos advindos de origens e habitos
culturais diversos. Partindo desse convivio e interacdo, a crianca adquire novos
conhecimentos no ambito do contexto social, permitindo-lhe maior adaptabilidade e
razoabilidade em seu pensamento, que ali foi formado.

Historiando a literatura infantil: da origem aos dias atuais

A literatura infantil desabrochou na Europa, no final do século XVII e durante o
século XVIII, com o crescimento da ideologia burguesa, pois na antiguidade sociedade
ndo tinha a ideia de infancia, ndo havia diferenca ou distingdo entre a crianga e 0 mundo
adulto. E comentado por Zilberman (2003, p. 15), quando relata que néo existia na idade
média a ideia de infancia, porém, apds o renascimento, percebeu-se que uma crianga tem
necessidades diferenciadas dos adultos. A visdo de ndo existir a fase de crianca, releva o
fato de até aquela fase historica, ndo haver livros de literatura especificos para cada faixa
etaria.

Cunha (1999, p. 26) destaca, que a crianga envolvida em um novo paradigma,
mostra-se diferente do adulto e que isto requer mudancas e estas devem ser acompanhadas
de uma educacao diferenciada tanto em sala de aula como em casa.

Fundamentado nessas mudancas de pensamento, Zilberman (2003, p.15) coloca
que no final do século XVII e inicio do século XVIII, nesta época comegaram a surgir
escrituras com esta finalidade o que com o tempo foi ganhando forga e mais forga.

Contudo, Zilberman (2003, p.38) lembra, que com o afeto a adi¢édo deste novo
paradigma a familia passou a gerenciar melhor os sentimentos e as a¢Ges que eram
tomadas, a crianga antes estava submetida a todos os acontecimentos que vinhessem
ocorrer com a familia e ela deveria saber lidar com aquilo independentemente da sua
idade, porém ap6s a sociedade comecar a observar a importancia da infancia para a
crianca, atitudes diferentes passam a ser tomadas, nem tudo pode fazer parte do ambito
infantil, principalmente assuntos que ndo dizem respeito. E como criou-se uma divisao
entre 0 que era permitido para adultos e criangas, as obras literarias voltadas ao publico

infantil tornaram-se parte da rotina das criancas.
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Como as criangas sempre acompanhavam a vida dos adultos, elas compartilhavam
da sua literatura. As criangas da nobreza, liam os grandes classicos, enquanto as pobres
liam e ouviam histérias de cavalaria, as quais eram voltadas, principalmente para a

tematica de aventuras.

“No caminho percorrido a procura de uma literatura adequada pra a infancia e
juventude, observaram-se duas tendéncias préximas daquelas que ja
informavam a leitura dos pequenos: dos classicos, fizeram-se adaptacdes; e do
folclore, havendo a apropriacdo dos contos de fadas, até entdo quase nunca
voltados especificamente para criangas”. (Cunha, 1999, p. 23)

Segundo Gregorin Filho (2009, p, 26), a literatura infantil versa de leitura
nacionalista, com modelos de uma cultura imitada, que cultiva valores como o racismo e
o0 individualismo. Esse padrdo muda no final do século XIX com o aparecimento de
Monteiro Lobato, que traz muitas novidades na literatura infantil, dando voz a crianca por
meio de uma boneca de pano varios outros personagens criado pelo seu imaginario,
fazendo com que entendam o destino de uma sociedade, o desenvolver da crianca, 0s
distintos modos de ver o mundo, a heterogeneidade de valores, culturas, crencas, as
transformacGes do mundo, as lutas contra o preconceito, e de trazer nessas paginas dos
livros as emocdes das criancas.

Ja no Brasil a auténtica literatura infantil desaponta com as obras de Monteiro
Lobato. Os criticos literarios veem de forma consensual que Monteiro Lobato é o divisor
de guas da literatura infantil no Brasil. De Lobato até os dias atuais, houve um grande
avanco, onde destacamos fases pelas quais, vai aperfeicoando e polindo cada vez mais a
literatura infantil brasileira: fase precursora (1808-1919); fase moderna (anos 20/70), e a
fase pds-moderna (anos 70 até nossos dias). Pode-se dizer que os primordios da literatura
infantil no Brasil mostrar-se narrativas exemplares, ligadas a escola, baseadas no modelo
europeu.

A literatura infantil brasileira dar inicio com as obras de Monteiro Lobato,
cunhando uma literatura centrada com a inquietacdo de questfes nacionais, assim como
problemas mundiais, utilizando e aproveitando o dialeto brasileiro. Lobato foi um grande
adaptador dos contos de fadas cléassicos e das obras literarias tais quais Peter Pan e
Pinoquio (Cunha, 1999 p.38).

O mundo passa por constate mudangas, o ser humano também, é diante dessa
realidade desafiante, torna-se imprescindivel um novo pensamento sobre a educacédo e o

ensino. Ultimamente muitos sdo os debates, sugestdes e propostas do campo da educacéo,
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mormente em relacdo a literatura infantil. (Coelho 2009, p. 15) afirma que a
desenvolvimento a progresso de um povo se faz se faz ao nivel da mente, ao nivel da
consciéncia de mundo que cada um vai ampliando e assimilando no periodo da infancia.

Conforme, a autora, € por meio da literatura oral ou da literatura escrita que €
transmitida de geracdo para geracgdo, os costumes e tradigdes dos povos e assim € que vai
se modificando os modos de vida, agregando outros valores herdados. Essas alteracOes
se fazem necessarias e estdo presentes também nos dias atuais e a literatura € um dos

meios para a construcdo de novas concepgoes.
3. IMPORTANCIA DA LITERATURA NA FORMACAO DO LEITOR

Quando esta presente a literatura infantil na sala de aula, bem como a constante
realizacdo de mediacgdo da leitura pelo professor, é permitida a crianga a oportunidade de
deleite, bem como o prazer e a alegria transmitido pela histéria contada, o que Ihe permite
embrenhar na magica dimensdo da literatura e da imaginacao.

Deste modo, Zilberman (2003, p. 28) afirma que € indispensavel e vital um
redimensionamento na analogia entre literatura e ensino, de maneira que transforma a
Literatura Infantil no ponto de partida para um novo e proficuo dialogo entre o livro e 0

leitor que se pretende formar.

Segundo os RCN’s, “as praticas de leitura para as criangas que ainda ndo sabem
ler convencionalmente tém um grande valor em si mesmas, sendo que nem
sempre sdo necessarias atividades posteriores” (1998, v.3, p. 141). Atividades
como desenho dos personagens, dramatizacdo de histdrias ou perguntas sobre
0 que foi lido s6 fazem sentido quando estdo propostas dentro de um projeto
mais amplo (KRETZMANN, p. 9, 1998).

Desse modo, alia-se ao pensamento de Abramovich (2003, p. 46), no sentido de
que o papel da contacdo de histdria é fundamental para o desenvolvimento intelectual.
Quando a crianga se interessa pela leitura, é estimulada sua imaginacdo, bem como o
desenvolvimento de sua comunicacdo, junto a interacdo com o narrador e colegas, e
também na interacdo sociocultural. Ajuda, ademais, no seu desenvolvimento fisico e
motor, em sua predisposi¢do de ouvir e transmitir as historias para outras criancas. Tem-
se que o professor, principalmente aquele que atua como mediador na educacao infantil,
tem o dever de estimular o aluno a escutar e reproduzir histérias, auxiliando no
desenvolvimento da crianca.

Coelho (2009) confia que a escola é atualmente um ambiente privilegiado, em que

deverdo ser difundidas os pardmetros para a formacdo do individuo e nesse lugar que
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deverdo ser privilegiados os estudos literarios, pois, de modo mais compreensivo do que
quaisquer outros, eles instigam o exercicio da mente, a percepcdo do real em suas
multiplas definigdes, a consciéncia de si proprio em rela¢do ao outro, a leitura de mundo
em seus VArios niveis.

Deste modo percebemos que a literatura infantil logos nos anos iniciais é de
fundamental importancia, pois ela por si s6 ja ¢ capaz de agir na mente daquele “pequeno”
individuo e fazer com que ele veja os detalhes de outra maneira e consiga até mesmo
enxergar um novo mundo, onde s0 é possivel atraves do desenvolvimento mental e social
que a leitura pode estimular. Segundo (FERREIRA, 1983:135):

"Nao é porque se refere a um publico previamente definido como imaturo que
se deve esquecer da literatura na sua natureza estética e artistica.". O livro mais
belo do mundo ndo despertara o interesse da crianga se expressar suas idéias
de modo abstrato. Sera necessario recorrer a outros elementos no
desenvolvimento de suas idéias para reavivar-lhe o interesse.

Dessa forma, a literatura infantil, & provocadora de sentidos e significados. Ela
compreende os atos de ver, ouvir, sentir, ler e interpretar de maneira ampla, representando

um convite a imaginag&o.

4. A LITERATURA INFANTIL NA SALA DE AULA DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

A literatura infantil indicada para os anos iniciais deve colocar em local
privilegiado a poesia, tendo em vista que nos textos poéticos direcionados ao publico
infantil, ha grande relevancia das formas lGdicas, o que atrai de maneira significativa as
criancas, estimulando sua imaginacao e fazendo-as perceber a literatura. Segundo (Frantz,
2 001, p.122)

A poesia convida-nos a viver a fantasia a soltar a imaginagdo, a sentir a
realidade de maneira especial, mégica, a ver e buscar sentidos em tudo que nos
rodeia e a expressa-los de forma simbélica, ludica, criativa, nova, prazerosa e
poética. E quando o belo se sobrepde ao util.

Para Baldi (2010, p. 20), o ensino na literatura precisa ter seus parametros bem
definidos, visto que, é de grande importancia o seu ensino e estudo em sala de aula. E a
escola deve e tem o dever de instruir a crianca ao habito da leitura, buscando sempre

metodologias que proporcione dentro e fora do &mbito escolar.
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5. A RELACAO ENTRE CONTACAO E HISTORIA E O PENSAMENTO
SIMBOLICO

Desde os primeiros povos a comunicagao sempre esteve presente, mesmo que de
maneira rudimentatr atraves de gestos ata a prépria fala, fundamental no comércio, na
agilcultura e nos diversos extratos socias ela sempre esteve presente. Vygotsky aponta
que, inclusive no @mbito infantil, a crianga “embebecida  daquela liguagem acaba se
tornando parte dela e assim continuando sua estrutura social”. Os estudos de Vygotsky
lecionam que a interacdo social faz com que a crianga aprenda, desenvolva inferéncias.
Segundo ele, o desenvolvimento da crianca € fruto os sistemas de ensino e das institui¢cdes
de sua sociedade, tais quais a familia, a escola e a igreja, as quais contribuem para a
construcdo de seu préprio pensamento e para a descoberta do significado das a¢Ges
praticadas pelas proprias criancas e pelos outros.

E por isto que Vygotsky ensina que os processos que fundament&o o homem nada
mais €, do que uma heranca cultural que vem sendo agdquirida de geracdo em geracao.
A partir de sua insercdo em um determinado contexto cultural, e também da interacdo
com os membros de seu grupo e, ainda, de sua participacdo em habitos sociais
historicamente perpetuados, a crianca envolvida neste meio acaba por produzir, ou
melhor, reproduzir tudo o que posto a ele, ou seja, todas as interacbes que ele viu e
compartilhou agora ele vai se utilizar delas para gerar suas proprias. Segundo Gongalves
(2013, p. 12)

A comunicacdo também adquire maior fluéncia através da préatica da leitura.
De acordo com Cardoso e Pelozo (2007), a leitura desenvolve a capacidade
intelectual do individuo e a criatividade e deve fazer parte do cotidiano.

No entendimento de Régo (2007, p. 28) quando aborda a questdo da interferéncia
simbolica, é pela mediacdo que o sujeito se relaciona com o ambiente, uma vez que,
enguanto titular do conhecimento, ela ndo tem acesso direto aos objetos, mas, apenas, a
sistemas simbolicos que representa, a realidade. E através dos elementos codificados, da
palavra, das inferéncias, que se desenrola o contato com a cultura. Na concepgédo de
Vygotsky, a aprendizagem estimula, permite e movimenta 0 processo de
desenvolvimento, sendo a escola considerada eficaz na construcao do ser psicolégico e
racional.

Por isso, o grau de desenvolvimento potencial € definido pelo nivel no qual a

crianca alcanca éxito numa tarefa com auxilio de outros mais experientes (pai, professor,
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colega). “A distancia entre aquilo que ela ¢ capaz de fazer de forma auténoma (nivel de
desenvolvimento real) e aquilo que ela consegue em colaboragdo com outros elementos
de seu grupo social (nivel de desenvolvimento potencial)” caracteriza o que Vygotsky
denomina de zona de desenvolvimento proximal (REGO, 2007, p.73). No entanto, a
proposta da denominacao “zona de desenvolvimento proximal (ZDP)” em sua teoria, ¢
aquela em que a escola deve atuar. E no mesmo ambiente que o professor, enquanto
agente mediador (por meio da linguagem, material e cultural), intervém e ajuda na
organizacdo, construcdo e elaboragdo de taticas e estratégias pedagdgicas no

desenvolvimento do educando.
6. FORMACAO DO PROFESSOR CONTADOR DE HISTORIA

O professor parte dos prévios conhecimentos de experiéncias dos estudantes e
oferece atividades cheias de significacao, facilitadoras da compreensao do que estd sendo
desenvolvido por meio do estabelecimento de relagfes entre a escola e 0 meio social.

Entretanto, para que o professor/contador de historias tenha sucesso em sua aula
é fundamental um planejamento para que 0 mesmo alcance os objetivos desejados.

Ao contar uma historia, ao professor é proposto que assuma uma postura toda
especial. Antes de tudo, é primordial o gosto pela leitura e pela contacdo de histérias. Em
sequida, deve organizar um espaco confortavel e adequado, onde todos se sintam a
familiarizados. Deve, ainda, usar um tom de voz na narrativa adequado: nem alto demais,
nem baixo, mas num intermédio que transborde emocao, fazendo com que 0s personagens
criem vida, de modo que as criancas o percebam e sejam hipnotizadas pela leitura. E
possivel o uso, além do livro, de fantoche, filme, pecas de teatro produzidas pelos proprios
estudantes, bem como musicas e revistas.

Consoante os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997,
p.58), “para tornar os alunos bons leitores-para desenvolver, muito mais do que
capacidade de ler, 0 gosto e o compromisso com a leitura, a escola tera de mobiliza-los
internamente, pois aprender a ler(e também ler para aprender) requer esforcos”.
(BRASIL,1997, p.58). Os professores precisam trabalhar com seus alunos os textos da
Literatura Infantil, incentivando assim o habito de leitura no dia a dia para que se possa
ter individuos criticos na sociedade contemporanea. Além de auxiliarem o aluno para
aquisicdo da leitura as historias infantis “conduzem” a crianga para um aprendizado

atraente, recreativo e significativo.
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Ao atribuir novos significados ao ler e escrever, a escola assume uma atitude
educativa digna de professores que querem ser conhecidos como produtores de cidadania,
que favorecem, as jovens geragOes, inumeras possibilidades eficazes de os tornar

sapientes e transformadores da sua realidade social e pessoal.
7. AFORMACAO INICIAL DO PEDAGOGO

A formacdo em Pedagogia tem se mostrado insuficiente para que o professor
adquira competéncia e habilidades para o ensino de arte, pois as instituicbes formadoras
de profissionais do magistério tém o posicionamento politico e as condi¢fes pessoas e
materiais deixando muito a desejar a formacao docente necessarias a escola. Igualmente,
em face da mudanca de paradigmas da educacao que tém orientado as novas praticas, ha
um grande contingente de professores que sdo chamados a assumir atitudes e
compromissos para os quais ndo foram formados.

Apesar das dificeis condi¢bes de trabalho e de vida dos professores, é notdria
frequéncia como eles tém participado de cursos de educagédo continuada, ondem buscam
se atualizar e refletir sobre sua préatica. Somente através de uma intervencao critica sobre
as questdes que sdo discutidas nesses espacos de formacao, de reflexdo sobre o seu fazer,
o professor € capaz de reconhecer que, para uma escola constituida de diversidade a
respeito dos usos da leitura e da escrita, & importante intervir a partir da consideracdo

dessas diferencas, e apresentar oportunidades em que todos possam aprender.
8. CONSIDERACOES FINAIS

Contar, escutar, imaginar e refletir faz parte de todo o imaginario que envolve
o0 mundo da leitura e este sempre é regado de emocdo e aventuras na mente de uma crianca
ou de um adulto. Escutar histdrias é entrar em um mundo encantador, repleto ou ndo de
segredos e surpresas, mas sempre deveras atrativo, curioso e interessante, que diverte e
ensina. Ler e escutar historias sdo atos a partir dos quais que a imaginagéo flui, e ndo
obstante seja a literatura uma complexa atividade de lidar com palavras, exigindo
competéncias crescentes de abstracéo, € irrefutavel a concluséo de que crianca e literatura
combinam muito bem, mormente pelo fato de que o encontro entre elas realiza-se no
campo ludico, sensivel e imaginario da arte.

Ler e saber interagir sdo fundamentais para entendimento da obra, e isto é
fundamental quando falamos de criancas e leituras, sendo evidente que aquele individuo

que entende o que o texto transmite tem um maior desenvolvimento do que aquele que
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apenas ler. Dessa forma, ainda mais fundamental que o habito da leitura € a capacidade
que a vocé desenvolve em interpretar, pois ai vocé descobre um novo mundo cheio de
sonhos e possibilidades que favorece um melhor caminho para outros aprendizados, além
de gerar sentimentos positivos naquele seio familiar que tem estes habitos. E é neste
aspecto que a educacdo deve surgir e orientar junto com a familia a importancia da leitura.
Segundo Gongalves (2013, p. 11)

Com a leitura, o leitor desperta para novos aspectos da vida em que ainda ndo
tinha pensado, desperta para o mundo real e para o entendimento do outro ser.
Assim os seus horizontes sdo ampliados.

E necessario que a educagio permita-se ser um ambiente para descobertas, as
quais devem ser obtidas atraves da acdo participativa e colaborativa de cada crianga com
seus parceiros em todos 0s momentos, criando assim, sujeitos que serdo autdnomos do
seu proprio destino e que poderdo ser criticos e reflexivos de tudo aquilo que I€ e
compartilha, gerando opinides diversas e ndo sé uma linha vaga de pensamento.

E certo que o confronto de opinides, das interagdes sociais, da motivagio e do
trabalho cooperativo possibilitard o ser humano em formacao condigdes que asseguram o
carater formativo das atividades, por meio de uma boa orientacdo do professor, com o
intuito de esclarecer aos estudantes o que devem fazer, de que modo devem fazer, por que
e para que finalidade fazer tal ou qual atividade. E na literatura infantil, portanto, que a
crianga aprende brincando em um mundo de sonhos, imaginagéo e fantasias.

Portanto ouvir e contar histdrias antes de tudo € um habito cultural que se baseia
na pasagem de ritos, habitos de geracdo em geracdo, ou seja, pessoas mais sabias
compartilhando e ensinando a magia que a leitura e que uma histéria pode proporcionar
a outra pessoa. E, lado a isto, temos a educacédo, percebendo que naquelas sociedades
onde temos um elevado indice educacional, o nimero de leitores também é maior. Ao fim
desse trajeto, concluimos, entdo, que quando imaginamos uma sociedade evoluida
educacionalmente, a leitura deve fazer parte a todo 0 momento.
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RESUMO: Este estudo, de natureza bibliografica, com tema Dificuldades, Transtornos especificos da
aprendizagem e a realidade escolar ttm como objetivo adquirir conhecimento acerca das causas das
principais dificuldades de aprendizagens e assim tragar estratégias pedagodgicas para melhorar o
desempenho dos alunos dentro da realidade escolar. Respeitando e compreendendo que cada individuo
aprende no seu tempo, dentro do desenvolvimento das suas habilidades neuropsicomotoras e das
oportunidades que Ihe sdo ofertadas. Quando a crianca apresenta limitagdes para o aprendizado dentro do
ambiente escolar o problema ndo é somente dele, passa a ser de todos que promovem direta ou
indiretamente o conhecimento. Desta forma é de fundamental relevancia estimular as potencialidades e
intervir nas dificuldades apresentadas no decorrer do processo de aprendizagem. Investigar as provaveis
causas das limitacdes desse aluno para aprender, procurando encaminha-lo para um atendimento mais
especifico que possa descobrir se essa crianca estd passando por problemas externos ou déficits
neurolégicos. Dificuldades causas por ordem externa ou ambiental (ndo fisica) as interven¢des ficam mais
voltadas para a metodologia pedagdgica da escola. Ja os transtornos necessitam de acompanhamento de
algum especialista, como: psicélogo, psiquiatra, neuropediatra, neurologista, psicopedagogo, terapeuta
ocupacional, fonoaudidlogo, entre outros. Eles irdo intervir com terapias e algumas vezes com medicagao
para amenizar os efeitos da falta de concentracdo e constante agitagdo. As dificuldades e os transtornos
especificos da Aprendizagem podem criar obstaculos e impedimentos inexplicaveis para aprender a falar,
aouvir, aler, a escrever, a raciocinar, a resolver problemas matematicos e podem prolongar-se ao longo da
vida da crianca, causando problemas irreparaveis para o individuo.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem; Dificuldades; Transtorno; Escola.
1. INTRODUCAO

Aprendizagem acontece por meio das exploracdes fisicas e das interacdes sociais,

seja no aspecto cognitivo, emocional ou social. Os conhecimentos ficam armazenados
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nas areas especificas do cerebro responsavel por armazenar as funcbes adquiridas e
resgata-las quando se fizer necessario. Quando essas fungdes executivas sofrem algumas
alteragdes acontece uma quebra na transmissao de conhecimento dificultando o processo
de aprendizagem. Levanta-se a hipotese de uma provavel dificuldade de aprendizagem
quando o aluno demonstra ndo conseguir realizar as atividades solicitadas e nem consegue
acompanhar o ritmo da sala de aula por mais de seis meses, mesmo com intervencao
especifica. E necessaria uma investigacao para saber se a limitagdo da crianca ¢ originada
por fatores externos (ambientais) ou neuroldgicos (causas fisicas).

Os transtornos especificos da aprendizagem podem ser conceituados como uma
inabilidade especifica que esteja ligada as habilidades para leitura, escrita e aritmética.
Sua causa esta no aspecto neurobioldgico, por se tratar de um transtorno do
neurodesenvolvimento e também uma interacdo de fatores: ambientais, epigenéticos
genéticos, o que influéncia a capacidade do cérebro para processar ou perceber as
informacdes, tanto ndo verbais como verbais. Na avaliacdo investigativa havera aqueles
alunos que necessitam do acompanhamento psicoldgico, psicopedagdgico, neurolégico,
fonoaudi6logo ou até mesmo psiquiatrico. Como também havera aquelas criancas com
dificuldade pontual de aprendizagem que superardo suas limitacdes dentro do contexto
escolar, por meio de programas individualizados de ensino e praticas pedagogicas
diferenciadas.

A necessidade de pesquisar sobre o tema, Dificuldades, Transtornos especificos
da Aprendizagem e a realidade escolar foi a busca por conhecimento sobre suas causas,
para com o poder do conhecimento tornar a escola um lugar de integracédo e aprendizagem
para essas criancas com algum déficit na aprendizagem.

O objetivo geral é adquirir conhecimento acerca das causas das Dificuldades,
Transtornos especificos da Aprendizagem, para tragar estratégias pedagdgicas para
melhorar o desempenho dos alunos dentro da realidade escolar. Os objetivos especificos
sdo: Compreender o que é aprendizagem; explicitar a diferenca de Dificuldade e
Transtornos especificos da aprendizagem, identificar o panorama atual da realidade
escolar em relacéo os déficits das criancas.

A metodologia utilizada é de cunho bibliografico, com base em livros. E também

de artigos do Google Académico com respaldo em literaturas da area em pesquisa.
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2. DIFICULDADES E TRANSTORNOS ESPECIFICOS DA
APRENDIZAGEM
2.1 Aprendizagem

A aprendizagem ocorre através dos estimulos e experimentacdo. Observa-se que
hoje cada vez mais as criancgas estdo com seu espaco delimitado e sdo seduzidos apenas
por recursos midiaticos, pois seus responsaveis trabalham e grande parte destas criancas
fica em casa sem ter espaco para correr, pular e brincar. Seus grandes companheiros sdo

a televiséo, celulares, tablets e o computador, muitas vezes ndo favorecendo de
forma correta seu desenvolvimento, principalmente neuropsicomotor.

A neurociéncia entende que o ato de aprender é um ato de plasticidade cerebral,
capacidade do cérebro de se adequar as diferentes situacGes, modulado por fatores

intrinsecos e extrinsecos.

A aprendizagem pode ser definida como um processo que se cumpre no
sistema nervoso central (SNC) em que se produzem modificacfes mais ou
menos permanentes, que se traduzem por uma modificacdo funcional ou
conductual, permitindo uma melhor adaptacéo do individuo ao seu meio como
resposta a uma solicitacdo interna ou externa. Dito de outra forma, quando um
estimulo j& é conhecido do SNC, desencadeia uma lembranca; quando o
estimulo é novo, desencadeia uma mudanca. (ROTTA, 2016, p. 4)

Na aprendizagem, ha uma etapa de aquisi¢do e outra de consolidacdo. Segundo
Ohlweiler (2016, p.28), A aprendizagem ocorre quando o individuo é submetido a

estimulo que necessita buscar na memoria informacdes j& retida.

A aprendizagem consiste em um processo de aquisicdo, conservagdo e
evocacao do conhecimento e ocorre a partir de modificacbes do SNC mais ou
menos permanentes quando o individuo é submetido a estimulos e ou
experiéncias que se traduzem por modificagBes cerebrais. A memoéria €
essencial para que a aprendizagem ocorra; é a habilidade de reter e evocar
informacdes. A compreensdo da natureza das mudancas estruturais do encéfalo
no processo da aprendizagem passa pelo conhecimento das caracteristicas
bioguimicas e funcionais dos neurdnios das sinapses e dos circuitos formados
por eles.

O processo de ensino-aprendizagem é complexo e exige flexibilidade entre o
professor, o curriculo e os alunos. E compreensivo que o processo de aprendizagem
ocorre diferente para cada crianca porque cada ser € Unico e possui suas especificidades.

Dificuldades e transtornos especificos de aprendizagem

Ao pensar em dificuldade de aprendizagem vem a mente que € algo exclusivo e
de responsabilidade do aluno ou da escola, e ndo é bem assim. Varios fatores de ordem

ambiental, pedagogica ou neuroldgica podem contribuir para um déficit na aprendizagem,
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como: traumas, problemas familiares, problemas financeiros; organicas: desnutricdo e
anemia; sistema de ensino: métodos inapropriados e professores despreparados.

Entende-se que o que caracteriza uma dificuldade de aprendizagem é quando foi
dando todo suporte ao individuo e 0 mesmo continua sem aprender por um periodo
superior a seis meses, mesmo com intervencdo. As dificuldades estdo relacionadas com
problemas de processamentos das informagdes. O avanco do sujeito vai depender de um
acompanhamento individualizado por um o educador ou mesmo por um especialista na
area da saude.

As dificuldades de aprendizagem nao estdo ligadas a nenhuma questéo de carater
organico (fisico), e sdo pontuais. Acredita-se que todas as pessoas ja passaram por dado
momento de sua vida por uma dificuldade de aprendizagem. Ao passo que 0s transtornos
incidem nesta questdo fisica, vai além da capacidade individual, é de natureza
neurobioldgica. A dificuldade de aprendizagem pode ser reversivel e os disturbios e
transtornos ja torna o individuo mais incapacitado para aprendizagem.

Os transtornos podem ser leves e de facil controle com intervencOes
comportamentais e educacionais ou podem ser mais graves, e as criancas afetadas podem
precisar de mais apoio. Os principais sdo: Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade-TDAH; Transtorno do Espectro Autista-TEA; dificuldade de
aprendizagem-DA e Deficiéncia Intelectual-Dl.

A aprendizagem envolve o cérebro. Para ler a crianca tera de envolver o seu
cérebro em fungBes psiquicas superiores, como: a atencdo e a concentra¢do. Quando 0s
processos de informacgdes no ceérebro ndo funcionam a crianca que tém problemas de
atencdo, de percepcdo analitica, de memorizacao e reconto de dados de informacédo tera
dificuldades na aprendizagem. As areas mais afetadas estdo relacionadas com a
linguagem escrita, descodificagdo e codifica¢do, podendo integrar problemas de notacéo

alfabética, numérica ou outras comorbidades.

A leitura e a escrita envolvem habilidades cognitivas complexas, além de
capacidade de reflexdo sobre a linguagem no que se refere aos aspectos
fonologicos, sintaticos, semanticos e pragmaticos. As criangas, ao iniciar a
alfabetizacdo, ja dominam a linguagem oral, sendo capazes de iniciar o
aprendizado da escrita. Porém, sabe-se que existem regras mais especificas e
préprias da escrita, havendo, entdo, maiores dificuldades no seu aprendizado
(SCHIRMER; FONTOURA; NUNES, 2004, p. 99).

Tanto a CID-10 quanto o DSM-5 apresentam basicamente trés tipos de transtornos

especificos da aprendizagem: o transtorno da leitura (dislexias), o transtorno da
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matematica (discalculias) e o transtorno da expressao escrita (disortografia). Tais déficits
serdo explanados a seguir.

Principais transtornos especificos da aprendizagem

Dislexia

Dislexia € um transtorno da aprendizagem da leitura e da escrita, caracterizado
pela dificuldade de reconhecimento de decodificar o estimulo escrito ou o simbolo
grafico. O individuo com esse transtorno, geralmente faz as leituras baseado na
“adivinhagdo” das palavras, tentando adivinhar as palavras pelo contexto sem fazer uma
relacdo da letra com o som, que € uma das suas principais dificuldades. Se a crianca ndo
for acompanhada adequadamente, os sintomas persistirdo até a fase adulta trazendo como
consequéncia: depressdo, ansiedade, baixa autoestima e algumas vezes o ingresso para as
drogas e o alcool.

Rotta e Pedroso (2016, p.143) destacam trés tipos de dislexia: dislexia disfonética;
dislexia diseidética e a dislexia mista.

Na dislexia disfonética a crianca ler tentando adivinhar as palavras. Na dislexia
diseidética a leitura é realizada de forma muito lenta, soletrada, por ter dificuldade de ler
globalmente. Consequentemente, a escrita apresenta varios erros os mais frequentes sdo
as inversoes e as falhas na acentuacdo. A dislexia mista quando acontecem dificuldades
mistas tanto na leitura quanto na escrita.

O diagnostico da dislexia s6 € fechado a partir do 3° ano do ensino fundamental,
as intervengbes precoces sdo realizadas para minimizar as dificuldades ja que seu

comportamento acena para uma criancga de risco (dislexo).

Até 0 3° ano, falamos de hipotese diagndstica. O diagnostico so podera ser feito
a partir do 3° ano do ensino fundamental (entre 8 e 10 anos de idade). Essa &,
na verdade, a melhor idade do diagndstico, pois ha que se considerar que
alguns atrasos na linguagem sofrem correcdo esponténea e que estratégias de
compensagdo ainda ndo estdo estruturadas. De todas, a estratégia de
compensagdo mais utilizada é a de observar atentamente as expressdes
fisiondbmicas do interlocutor e, por meio delas, intuir se a leitura ou sua
interpretacdo estdo evoluindo de forma apropriada. Mas reforcando: o
diagndstico somente seré feito a partir do 3° ano. Reforgando em dose dupla:
0s sintomas anteriores, indicativos de alteracdo no ritmo de aprendizagem da
leitura, podem e devem ser tratados na medida em que se apresentam.
(ALTREDER, 20186, p.232).

Na educacdo infantil a crianca pode apresentar dificuldade na aquisicdo da
linguagem oral; dificuldade de memoria fonol6gica; dificuldade em nomear pessoas,
cores, objetos e figuras geométricas; representacdes graficas aceleradas e pobres; e

desinteresse por letras.
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No ensino fundamental: no 1° ano o aluno com sinais de uma estrutura de
aprendizagem possivelmente disléxica ndo reconhece as vogais com facilidade, apresenta
interesse restrito na producgéo grafica, esquiva-se de mostrar o que aprendeu.

No 2° ano, o aluno na leitura substitui ou omite partes da palavra que acaba
perdendo o significado da palavra. Juntar as letras e entender o que elas significam é uma
tarefa dificil ele ndo consegue fazé-lo. Apresentando também dificuldade com alguns
conceitos matematicos, ndo necessariamente com calculos.

No 3° ano, o aluno potencialmente disléxico ainda se embaralha com a diferenca
do /O/ e do /A/ e com o mistério do /p,q,d,b/.

No 4° ano, o aluno comeca a procurar estratégias para maquiar seu problema,
como: olhada no trabalho do colega, olhar mais atento na expressdo fisiond6mica do
professor, sente a necessidade de soletrar a palavra enquanto escreve.

Discalculia

Outro transtorno da aprendizagem bem conhecido é a discalculia que é a
dificuldade que a crianga tem para aprender tudo que esteja direta ou indiretamente ligado
a questdes que envolvem ndimeros. E uma desordem mental que afeta habilidade de

adquirir destrezas matematicas.

Discalculia do desenvolvimento é uma dificuldade em aprender matematica,
com falhas para adquirir adequada proficiéncia nesse dominio cognitivo, a
despeito de inteligéncia normal, oportunidade escolar, estabilidade emocional
e necessaria motivacgdo. Cerca de 3 a 6% das criangas em idade escolar tem
discalculia do desenvolvimento. (American Psychiartric Association apud
BASTOS, 2016, p. 181).

Baseado em Bridi Filho et al., (2016, p.257), a discalculia € uma leséo cerebral
que causa uma interferéncia das informacdes do hemisfério esquerdo (matematica) para
o direito (leitura) e/ou vice-versa. Prejudicando o individuo nas suas atividades da vida
pratica, como: estimar o tempo, o deslocamento, ler as horas, saber a sequéncia dos meses
do ano, dias da semana, ter nocao temporal de ontem, hoje e amanhd, a relacdo termo a
termo (numero - quantidade), elementos com maior exigéncia cognitiva e maior
complexidade neuroldgica ficam prejudicados (organizacao - seriacdo - classificacao).

A discalculia se expressa por sintomas como: erro na formagdo dos nimeros
(inversdes); dislexia; dificuldade para efetuar somas simples; dificuldade para reconhecer
0s sinais das operacdes; dificuldade para ler corretamente o valor dos nimeros com varios

digitos; dificuldade de memoria para feitos numéricos comuns/basicos; dificuldade para
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montar a conta matematica, colocando cada nimero no seu local adequado; ordenacéo e
espacamento inapropriado dos numeros em multiplicacdes e divisdes. (BRIDI FILHO et
al., 2016,p. 258)

As criancas com problemas no aprendizado da matematica tém prejuizos em
outras habilidades compreensivas e expressivas, como a organizacao visuoespacial, na
integracdo ndo verbal, na percepc¢do visual, imagem e esquema corporal, distdrbios de
integracdo visual e motora, desorientagdo entre direita e esquerda, direcdo e sentido,
concepgdo limitada de distancia e tempo, discrepancia significativa entre as suas
capacidades verbais e ndo verbais.

Discalculia verbal: capazes de ler ou escrever os nimeros, mas tém dificuldade
para reconhecé-los quando sdo ditados verbalmente. Discalculia practogndstica:
capazes de entender conceitos matematicos, mas tém dificuldades para ouvir, comparar e
manipular equacdes matematicas. Discalculia Iéxica: entende os conceitos quando sao
falados, mas tém dificuldades para escrevé-los e entendé-los. Discalculia gréafica:
entende o0s conceitos matematicos, mas ndao tem a capacidade para ler, escrever ou usar
os simbolos matematicos corretos. Discalculia ideognostica: dificuldade para realizar
operacdes mentais sem usar 0s numeros para solucionar problemas matematicos e
entender os conceitos da matematica. Discalculia operacional: dificuldade para
completar operagdes matematicas escritas ou verbais. Uma pessoa com discalculia
operacional serd capaz de entender os numeros e as relagdes entre eles, mas tera
dificuldade para manipular nimeros e simbolos matematicos no processo de célculo.

A Discalculia é uma condicdo permanente. E fundamental que discalclico
conhegam sua forma de aprendizagem, tenham habilidade de articular suas necessidades
de aprendizagem e habilidade para comunicar essas necessidades aos outros.

Disortografia

A disortografia esta relacionada a uma deficiéncia que afeta as aptiddes da escrita
centrada na estruturacdo, organizacdo e producdo de textos escritos. Ela é uma
incapacidade especifica de aprendizagem caracterizada por dificuldades em escrever sem
erros ortogréficos, ocorrem trocas, inversdes ou omissdes nas palavras.

O aluno disortogréafico escreve algumas palavras como escuta: exemplo/ ezemplo;
deixa/deicha. A Disortografia pode se apresentar de maneira isolada ou associada a outros
transtornos especificos da aprendizagem como a dislexia ou a discalculia ou em outros

transtornos relacionados ao neurodesenvolvimento.
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A intervencdo devera buscar a superacdo do erro ortogréafico, o trabalho
devera ser focado em atividades que visem o apoio e exercicio do uso das letras aos seus
respectivos sons, visando trabalhar com os aspectos referentes a causas de origem
perceptiva, intelectual, linguistica, afetivo-emocionais e pedagodgicas. Nesta dificuldade
de aprendizagem quando s&o realizadas corretamente as intervengdes a crianca é capaz
de superar a sua limitagao.

Os transtornos que acabamos de estudar séo recorrentes nas institui¢cdes escolares,
percebe-se que o percentual de criangas com dislexia, discalculia e disortografia entre
outros deficits aumenta a cada dia.

Existem outros transtornos recorrentes que sao relevantes cita-los por também
afetar diretamente o processo normal da aprendizagem, a disgrafia (transtorno do
desenvolvimento da coordenagdo motora) e dislalia (Transtorno especifico do
desenvolvimento da fala). A disgrafia é uma incapacidade especifica de aprendizagem
caracterizada por dificuldades em escrever as letras manuscritas de forma legivel e
correta, a chamada letra feia. A dislalia € um transtorno da fala, a crianga ou adulto com
esse transtorno possui dificuldade de articular ou pronunciar as palavras. Fazendo trocas
constantes de fonemas. As trocas mais frequentes sao p/ b; f/v; t/d;r/1;f/s;j/z; x/s.

Dificuldades de aprendizagem e a realidade escolar

Na realidade escolar, os professores e a propria estrutura escola ainda nao estdo
preparados para incluir uma crianga que apresenta algum déficit. Falta suporte
direcionado para ajudar o professor com estes alunos.

Ha& cobrancas por resultados com os que aprendem “normalmente”, falta “tempo”
para fazer um trabalho direcionado para os ndo aprendem. Por isso que é tdo urgente
contar com a ajuda de toda comunidade escolar e os pais para que procurem o mais cedo
possivel uma intervencdo de uma equipe multidisciplinar, especializada, para ajudar a
crianca ultrapassar suas limita¢Ges. Porque sozinho o professor, dentro da atual realidade
escolar, possui pouco suporte para ajudar o aluno a tracar suas proprias estratégias de
aprender. Com o conhecimento, o professor pode planejar aulas para que atendam todos
os alunos e intervenha em determinadas dificuldades e transtornos especificos da
aprendizagem. A falta de estimulo por parte da escola pode causar o que chamamos de
fracasso escolar ou abandono.

Antes de taxar a crian¢a que ndo aprende, privando-o de aprender com estratégias
pedagdgicas especificas, o educador deve sempre lembrar que o papel da escola é ensinar.
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O papel do professor é de criar situacbes compativeis com o nivel de desenvolvimento

cognitivo do aluno, em atividades que possam desafia-lo.

A crianca ou o jovem e o jovem com DA ndo aprendem normalmente ou
harmoniosamente, mas ndo sdo portadores de deficiéncia visual, auditiva,
mental, motora ou socioemocional, nem as DA podem resultar, ou emergir,
num contexto social de privacao afetiva, de miséria, de pobreza, de abandono
ou desvantagem socioeconémica ou socioafetiva. Aprender €,
inequivocamente, a tarefa mais relevante da escola, muitas criancas ou jovens
aprendem sem dificuldades, porém outras, apesar do seu potencial de
aprendizagem normal, ndo aprendem por meio de uma instrugao convencional.
(FONSECA, 2007).

As criangas com dificuldades na leitura podem revelar competéncias e talentos
interessantes em outras areas e apresentar aproveitamento escolar adequado, uma
dificuldade de assimilagdo ndo pode tornar uma crianca um ser vegetativo dentro de uma
instituicao.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo foi realizado por uma reviséo bibliografica que fez um breve panorama
do que se define como dificuldades e transtornos especificos da aprendizagem e realidade
escolar.

Quando ocorre quebra de transmissdo entre os hemisférios cerebral pode comecar
a aparecer as dificuldades e transtornos especificos da aprendizagem, as principais sdo de
ordem da leitura, da expressao escrita e da matematica. As dificuldades podem ser
superadas através de dos estimulos pedagdgicos e os transtornos necessitam de um
acompanhamento precoce envolvendo uma equipe multidisciplinar que indicaram,
quando necessario, medicacGes para equilibrar as deficiéncias ndo superadas
naturalmente pelo cérebro.

Hoje ja é possivel perceber que o aluno que apresenta comportamentos suspeitos
de um déficit de aprendizagem é encaminhado para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ou é solicitado aos pais que procurem um Centro de Atencdo
Psicossocial (CAPS) para que se inicie uma sondagem e posteriormente uma intervencéo
multidisciplinar.

Diante das inimeras dificuldades conhecidas e as ainda ndo detectadas, o
educador tem um enorme laboratorio, que é a sala de aula. Basta ter disponibilidade e
empatia para ajudar as inimeras criancas que aprendem de forma diferente. O professor

deve ser um eterno aluno e sempre deve estar disposto a aprender.
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INTELIGENCIAS MULTIPLAS COMO PROCESSO DE APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO INFANTIL

Geiza Maria Ferreira de Souza!

RESUMO: 0O presente trabalho tem por objetivo investigar as estratégias aplicadas pelos docentes para
o desenvolvimento das inteligéncias maltiplas, a partir de pressupostos da teoria de Howard Gardner. A
metodologia utilizada para a realizagdo da pesquisa envolveu a revisdo bibliografica e uma pesquisa de
campo onde foram aplicados questionarios aos professores com vista nos conteldos e nas praticas
pedagogicas observadas e aplicadas em sala de aula. Mediante observacdo, e analise dos dados ficaram
constatadas que alguns educadores ndo tém o dominio sobre a tematica envolta das Inteligéncias maltiplas,
no entanto, conseguem desenvolver ainda que inconscientemente, atividades através de interacdes e
brincadeiras conforme preconiza a proposta curricular de ensino vigente.

PALAVRAS-CHAVE: Inteligéncia Multipla. Aprendizagem. Educacéo Infantil.
1. INTRODUCAO

No processo educativo, um dos pontos que devem ser considerados centrais e que
as instituicdes de ensino devem focar, é a capacidade de ampliar conhecimentos e o
potencial critico da crianca. Tal conscientizacdo deve ser desenvolvida a partir dos anos
iniciais, por meio de observagfes, com a finalidade de desenvolver habilidades e
estimular a criacdo de habitos que lhe dé a tomada de consciéncia de sua propria
identidade e autonomia, reconhecendo suas capacidades e limitacGes.

Nesse sentido, cabe as instituicbes tomar como base enfoques que possam oferecer
e favorecer a apropriacdo de contetdos abordados e observar a proposta curricular dentro
dos parametros curriculares, para que assim, possam incluir e adotar a aquisicdo de
hébitos e habilidades, uma vez que, a crianga seja protagonista de seu aprendizado, sendo
capaz de construi-lo em situacdes relacionadas ao seu contexto de vida.

A teoria das multiplas inteligéncias possibilita um trabalho na educacéo infantil
considerando as criancas em sua totalidade, valorizando interesses e potencialidades,
contribuindo de forma significativa desde os anos iniciais. Por ser a primeira etapa da
educacdo basica, a educacdo infantil tem por finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de até 05 anos de idade, sendo desenvolvidas atividades participativas, sociais,
cognitivas, cooperativas e outras, que lhes permitem aprimorar o procedimento das

inteligéncias.

1 Mestranda em Educac¢do. Graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
— UERN. E-mail: gmfprofessora@yahoo.com
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Para isso, entende-se que os individuos sdo dotados de diversas singularidades e
devemos considerar a importancia da estimulacdo dessas potencialidades nos anos
iniciais, considerando que a escola tem o papel de promover as inteligéncias multiplas,
levando em conta os interesses de cada crianca, ampliando e possibilitando uma
aprendizagem mais significativa.

Assim sendo, este trabalho tem por objetivo principal, investigar as estratégias
aplicadas pelos docentes para o desenvolvimento das inteligéncias maltiplas, a partir de
pressupostos da teoria de Gardner que langou seu olhar sobre a psicologia e influencia
diretamente na educacdo, cabendo analisar a importancia do estudo sobre inteligéncias
maultiplas na pratica pedagogica do professor, com vistas a propor formas de estimulacao
dessas inteligéncias através de atividades didaticas.

O interesse por esse tema se deu devido a nossa trajetéria como professora na
Educacao infantil enquanto pedagoga em formacao, em meio a muitos pensamentos e
inquietacBes, surgiram 0 seguinte questionamento: De que forma ocorre o
desenvolvimento das inteligéncias multiplas na Educacéo Infantil e como estas podem
contribuir no processo de ensino aprendizagem e desenvolvimento social da crianga?,
assim, a partir deste questionamento que desenvolveu a nossa pesquisa.

A metodologia utilizada para elaboracao da pesquisa foi baseada no levantamento
bibliografico de diferentes autores tendo como principais: (ANTUNES 1998; 2001) e
(GARDNER 1995), entre outros que abordam em suas obras questdes referentes as
Inteligéncias Multiplas, como também, por meio de uma pesquisa de campo, com
aplicacdo de questionarios a professores com vista nos conteudos e nas praticas
pedagdgicas observadas e aplicadas em sala de aula.

Nesse sentido, a pesquisa aborda sobre a teoria das inteligéncias multiplas, suas
particularidades, caracteristicas, funcionalidade, conceitos, estratégias pedagégicas de
ensino aprendizagem, bem como sdo empregadas no contexto da educacdo infantil.
Discorreremos acerca das inteligéncias multiplas, expondo a visao de varios autores sobre
0 tema, destacando as nove inteligéncias de Gardner, como sdo caracterizadas, as
estratégias de ensino aprendizagem enfocando as inteligéncias multiplas, praticas
pedagdgicas na educacdo infantil e que contribuem para o desenvolvimento, cognitivo,

intelectual, motor da crianca inserida no contexto.
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2. AS INTELIGENCIAS MULTIPLAS: PRATICAS PEDAGOGICAS NA
EDUCACAO INFANTIL

Na maioria dos dicionarios, a palavra inteligéncia é compreendida como a
capacidade de obter as habilidades e conhecimentos e capacidade de adaptar-se. De

acordo com Antunes (1998):

A palavra inteligéncia tem sua juncdo de duas palavras: inter= entre e eligere=
escolher em cerebral pela qual conseguimos penetrar na compreensdo das
coisas, escolhendo o melhor caminho. A formacgdo de ideias, 0 juizo e o
raciocinio sdo frequentemente apontados com atos essenciais a inteligéncia
(ANTUNES, 1998, p. 11).

Atualmente existe uma grande preocupacdo no ensino, no sentido de poder
compreender como os individuos aprendem, ou porque alguns tém mais facilidade ou
dificuldade na resolugéo de problemas que surgem na sala de aula ou no dia a dia. Nesse
sentido, a teoria de Gardner, sobre as inteligéncias multiplas implica na questéo do que o
professor deve considerar que a observacéo das inteligéncias prevaleca na sala de aula e
cabe ao professor atuar como mediador e fazer com que a realizac¢ao das atividades possa
promover a aquisi¢do de conhecimentos e conteldo que contribuam com a aprendizagem
das criangas e no seu processo de ensino e aprendizagem.

Dentro desse processo de desenvolvimento das inteligéncias mdltiplas, é
importante se ter um ambiente escolar que seja propicio e que promova 0 €ensino
aprendizagem e que permita que a crianga possa ser protagonista e descubra suas
habilidades no decorrer das praticas e que os contedos sejam desenvolvidos através da
observacao respeitando as necessidades em suas particularidades.

Antunes (2001, p.19), colaborador das ideias de Gardner, defende que “nascemos
com nossas inteligéncias que precisam ser “acordadas” por estimulos significativos, mas
ndo nascemos, entretanto, com qualquer competéncia”. Concomitante a isso, Gardner
(1995) relata que todos os individuos normais sdo capazes de atuar em areas intelectuais
diferentes, areas essas que ndo funcionam isoladamente, o que nos permite inferir que ha
combinacdo das inteligéncias, ou seja, uma pode estd ligada a outra e se relacionar
diretamente.

No contexto do ensino-aprendizagem, pode-se observar que o individuo comeca
a desenvolver algumas inteligéncias nos primeiros anos em que frequenta a escola. A
educacdo, por sua vez, tende a oportunizar a aprendizagem trazendo de forma

contextualizada elementos que possa possibilitar uma melhor compreensao de mundo da
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crianca, como por exemplo, atraves do brinquedo. De acordo com o Referencial

Curricular Nacional da Educagéo Infantil (1998):

O principal indicador da brincadeira, entre as criangas, € o papel que assumem
enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira, as criangas agem
frente a realidade de maneira ndo-literal, transferindo e substituindo suas acdes
cotidianas pelas agdes e caracteristicas do papel assumido, utilizando-se de
objetos substitutos (BRASIL, 1998, p. 27).

Nesse sentido, é importante observar que € um processo continuo, sendo que o
professor pode transformar a aprendizagem dentro das possibilidades em que a mesma se
insere e como inserir atividades que contribuam com os objetivos de aprendizagem,
seguindo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) a relacdo do ludico no
processo de ensino e aprendizagem por meio da formacdo do educador, contribui neste
processo. Posto isso, o ludico é uma ferramenta de aprendizagem que envolve as
inteligéncias multiplas, na qual as brincadeiras sdo atividades onde sdo observados
conteddos e que confirmam que as criancas aprendem com mais facilidade brincando.

Deve-se sempre levar em consideracdo que o professore precisa se preocupar em
adotar estratégias de ensino que consigam alcancar todos os tipos de alunos e obter 0s
melhores resultados e que ele deve sempre estar preparado para a resolucéo de problemas,
tendo em vista que é preciso compreender as deficiéncias de aprendizagens e criar
estratégias voltadas para as necessidades individuais da crianca.

No entanto, as préaticas pedagogicas tendem a oferecer uma didatica voltada para
o interesse do aluno, tendo em vista as inteligéncias mdltiplas e a sua aquisicdo de
conhecimento e desenvolvimento durante as praticas pedagogicas. Um fator muito
importante a ser ressaltado € sobre a escolha de conteldo, as praticas pedagdgicas influi
para 0 processo de ensino-aprendizagem, no entanto, é necessario atentar para que elas
sejam uma forma de contribuicdo na aprendizagem da crianca e ndo por apenas fazer parte
de uma rotina, devendo ser vista como estratégias, com a finalidade de instruir as criancas

no ambito escolar.
3. CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

Além do levantamento bibliogréfico de diferentes autores que abordam em suas
obras sobre as Inteligéncias Mdltiplas, a pesquisa contou também com uma pesquisa de
campo, realizada no Centro Municipal de Educacéo Infantil (CEMEI), localizada na zona
rural do municipio do Alto do Rodrigues/RN, com turmas dos anos iniciais da educacao

infantil, envolvendo criancas de 04 e 05 anos.
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Nesse sentido, foram aplicados questionarios com perguntas semiestruturadas a
professores, tendo em foco as perspectivas dos participantes, com vista nos contetdos e
nas praticas pedagdgicas observadas e aplicadas em sala de aula, abordando as
necessidades da préatica pedagogica no contexto das inteligéncias multiplas e com base na
importancia de uma formacéo docente que contribua para o desenvolvimento da inclusao
do sujeito de maneira eficaz e satisfatria.

O questionario foi aplicado a trés professoras por meio de uma entrevista. No
presente estudo seréo identificadas como P1, P2 e P3, para reservar a identificagéo das
mesmas. Ambas sdo formadas em licenciatura em Pedagogia, atuando na educacao
infantil, sendo a P1 especialista em Psicopedagogia e Neurociéncias, a P2 especialista em
Supervisdo Escolar, trabalhando atualmente como Coordenadora Pedagdgica e a P3

possui duas especializa¢des e cursa atualmente Mestrado em Educacao.
4. ANALISE DE DADOS

Para uma melhor compreensdo diante dos questionamentos, analisaremos as
respostas dadas pelas entrevistadas, buscando elementos que contribuam com a discusséo
proposta. Depois do levantamento do perfil das entrevistadas, foi questionada se ambas
conhecem a teoria das inteligéncias multiplas, afirmaram que sim e como justificativa a
P1 acredita que a principio, cada individuo dentro das possibilidades apresenta a mesma
capacidade de desenvolver qualquer uma das inteligéncias maltiplas, pois cada uma traz
consigo as caracteristicas genéticas béasicas para desenvolver qualquer uma dessas
inteligéncias. Contudo, com o passar do tempo, o desenvolvimento de uma delas passa a
ser influenciado tanto por fatores genéticos, como por condi¢cdes ambientais e
neurobioldgicas.

J& a P2 disse que o ser humano disp6e de graus variados de inteligéncias multiplas
e que elas se combinam, se organizam e se articulam entre si, sendo assim, o ser humano
utiliza dessas capacidades intelectuais para resolver problemas e criar coisas novas. E a
P3 relatou que é uma teoria desenvolvida na déecada de 80, a partir de estudos liderados
por Gardner.

Com as respostas das professoras, compreendemos que as inteligéncias multiplas
estdo relacionadas as potencialidades das criancas e ndo s6 a genética que pode resumir
isso, mas depende do desenvolvimento, de ambientes de singularidades e ritmos de

aprendizagem de cada ser humano.
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Ao serem questionadas se ja realizaram alguma formacdo no ambito das
inteligéncias multiplas, responderam que sim, sendo que a P1 respondeu que ja participou
da Semana Pedagbgica no municipio em que trabalha que tinha como tema as
Inteligéncias Mdltiplas, além disso, participou de oficinas voltadas para este tema e em
sua especializacdo de neurociéncias também houve discussdes a respeito disso. Ja a P2
afirmou que participou de uma Jornada Pedagdgica a qual abordou sobre o tema.

Quando perguntado sobre o que essa teoria das inteligéncias multiplas podia
apresentar de novidades para a &rea da educagdo, a P1 relatou que essa teoria é
fundamental, pois cada ser tem essa capacidade de desenvolver as inteligéncias multiplas,
é importante que o professor tenha um olhar diferenciado para seu aluno e procure
conhecer e aproveitar o potencial de seu aluno para aprimorar e desenvolver suas
habilidades com sucesso, dando a esse aluno a oportunidade de adquirir e aprimorar seus
conhecimentos.

Ja a P2 afirmou que como os interesses dos alunos e habilidades sdo diferentes em
cada individuo, percebe-se que os alunos aprendem de forma diferente e em momentos
diferentes constroem seu aprendizado. Ele tem maior ou menor afinidade com as areas
do saber, de acordo com seu tipo de inteligéncia. Sendo assim, o professor precisa dar
suporte para que as criancas consigam desenvolverem suas habilidades e alcancar seu
desenvolvimento, utilizando diversas estratégias metodolégicas para ministrar
determinado contetdo, a fim de amparar esse aluno até que ele consiga interiorizar esse
conhecimento e desenvolver as competéncias necessarias na garantia dos objetivos de
aprendizagem.

E a P3 acredita que todos os envolvidos na area da educacdo ja tenham
conhecimento do que seja essa teoria, nos falta sensibilidade para saber valorizar de forma
igualitaria todas as inteligéncias percebidas.

De acordo com a professora P1, a teoria das inteligéncias mdultiplas é de suma
importancia na educacgéo infantil e destaca que o professor deve levar em conta essas
habilidades na aquisi¢cdo do conhecimento dos educandos. Ja a professora P2, enfatiza
que cada crianca tem suas particularidades e demonstram isso em diferentes momentos e
isso vai de acordo com qual inteligéncia ela se identificar mais e ressalta que é necessario
que o professor utilize estratégias que possam desenvolver as potencialidades e
habilidades nas criancas. A professora P3, acredita que todo professor ja conhece as
teorias de Gardner e tudo depende de uma valorizagdo dessas inteligéncias na sua prética.
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Contudo, é necessario que todo professor possa ter conhecimento sobre as
inteligéncias maltiplas, pois é através de um planejamento articulado nessa proposta das
inteligéncias que a aprendizagem surte, principalmente, nos anos iniciais para alcancar os
objetivos de aprendizagem propostos pelos parametros curriculares da BNCC.

Foi questionado também o que a teoria pode ensinar nos primeiros anos da crianga
na escola, a P1 respondeu que essa teoria pode ensinar a ideia de que a inteligéncia néo
deve ser vista como uma s6 dimensdo, mas sim como algo que contempla uma série de
areas diferentes e que conhecer essa teoria € importante para os professores buscarem
conhecer as potencialidades dos seus alunos. A P2 relata que a escola ndo dever se omitir
de realizar um trabalho mais sensivel as necessidades e inteligéncias dos alunos, que a
teoria das Inteligéncias Mdltiplas mostra que as criangas conseguem desenvolver
aprendizagens significativas se tiverem suas habilidades bem desenvolvidas, por meio de
um planejamento escolar docente que leve em conta as Inteligéncias maltiplas. Ja a P2
utiliza a frase do Paulo Freire, em que o autor diz: “N&o ha saber mais ou saber menos:
ha saberes diferentes”.

A teoria das inteligéncias multiplas deve ser observada pelo professor com vistas
nas potencialidades particular de cada crianca, pois a aprendizagem acontece a partir da
observacdo, conforme relata a P1, partindo do olhar para essas inteligéncias que o
professor deve ter conhecimento e que através de um planejamento bem articulado, como
ressaltou a P2, que possa contribuir para a aquisicdo das habilidades, respeitando as
singularidades e ritmos da aprendizagem de cada crianga.

Outra pergunta importante foi a respeito sobre quais estratégias os professores
deveriam utilizar para promover as inteligéncias maltiplas dos alunos. A P1 relatou que
os interesses dos alunos e habilidades séo diferentes em cada individuo, em sala de aula
deve-se relevar esses fatos, percebendo que os alunos aprendem de forma diferente e em
momentos diferentes constroem seu aprendizado. Eles tem maior ou menor afinidade com
as areas do saber, de acordo com seu tipo de inteligéncia, que os professores tem que dar
suporte para que o aluno consiga junto com o professor a alcancar seu desenvolvimento,
mesmo que seja modificado a forma em que o professor trabalha determinado contetdo,
a fim de amparar esse aluno até que ele consiga interiorizar esse conhecimento.

A P2 comentou que para o professor promover as inteligéncias multiplas em sala
de aula deve estimular todas as inteligéncias, a fim de melhorar a forma como cada aluno

lida com os problemas que enfrenta ao longo da vida. Neste sentido, o professor deve ter
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a capacidade de compreender as competéncias e 0s interesses que 0s alunos possuem,
devendo observar a crianca cuidadosamente para ajuda-la a atingir os objetivos de
aprendizagens, reconhecendo as capacidades pessoais de cada um.

O professor devera estimular as competéncias dos seus educandos e realizar
atividades que proporcionem condicdes de aprendizagens significativas, utilizando
diversas estratégias de ensino, ou seja, de linguistico para corporal ou para musical, entre
outros; que desenvolva com os seus alunos experiéncias de carater pratico (fazendo-o
levantar, movimentar-se, ou descrever algo que tenha visto no ambiente natural) e com
estas estratégias, o professor pode permitir uma interacdo entre 0s alunos e
desenvolvimento de aprendizagens significativas.

Ja a P3 lembrou a historia “Uma professora muito maluquinha” do autor Ziraldo,
em que na literatura a professora criou campeonatos em que todos os alunos ganharam
uma medalha, j& que as competicdes criadas por ela possibilitava o melhor de cada aluno,
acreditando que isso seja a magia das inteligéncias multiplas, para que todos percebam
que ndo h& ninguém inferior nem superior, apenas pessoas com singularidades que
merecem ser respeitadas e valorizadas.

O pensamento da professora P1, diz que existem habilidades e ritmos diferentes
de cada aluno, mas prioriza que o educador faca essas observacdes sobre o olhar do
professor, destaca que a partir dessas observacdes pode-se atingir uma aprendizagem
significativa e esta condizente com a professora P2. Ja a professora P3 ressalta a
importancia da significacdo das habilidades particulares, mas lembra que tudo esta ligado
na mesma linha de pensamento das professoras anteriores, que parte do professor, ele
como mediador deve realizar atividades que promovam a aquisi¢do de conhecimento e
habilidade das criancas.

O professor mediador é autor desse processo de desenvolvimento nos anos
iniciais, sua proposta deve estar acordada com conteudo que possam promover e
estimulem a aprendizagem. E sobre o olhar diferenciado para cada aluno, que o professor
vai distinguir as dificuldades de aprendizagem, possibilitando atividades significativas, a
fim de desenvolver habilidades e necessidades de aprendizagem da crianca.

Atrelado a isso, perguntamos como o professor pode aplica-la em seu dia a dia e
a P1 nos deu como resposta que o professor precisa pesquisar e estudar a teoria para poder
aplicar em sua sala de aula, através de um planejamento eficaz, usando uma metodologia

ativa, respeitando as diferencas na sua turma e os direitos de aprendizagem para cada
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etapa do ensino. Para a P2 existem algumas formas de se criar ambientes de
conhecimentos plurais, mas talvez a melhor maneira de se aplicar a teoria das
inteligéncias maultiplas seja criando um plano de aula interdisciplinar. Como o préprio
nome sugere, diversos componentes curriculares sdo contemplados neste tipo de aula, o
que facilita a absorcéo de todos os conhecimentos sob um mesmo tema principal.

Ja para a P3, é necessario que o professor conheca cada aluno e identifique qual
inteligéncia se sobressai em cada crianga, ap0s essa percep¢do, € necessario planejar
atividades diferenciadas que possa trabalhar todas as inteligéncias observadas na sala a
fim de valorizar o melhor de cada crianca.

Dessa forma, é notdrio observar a mesma visdo que as professoras apresentam em
suas respostas sobre a interdisciplinaridade, a metodologia e as observagdes para que se
possam respeitar as singularidades de cada aluno. O contexto da crianga, a historia de
vida e o ambiente sdo indicadores que podem nortear estratégias de propostas
pedagogicas na educacdo infantil, portanto, € necessario que o professor promova essas
atividades de forma individual em cada aluno de acordo com suas necessidades.

Por fim, questionamos para elas se deveriam existir métodos que fossem
apresentados no curriculo da escola que incluisse as inteligéncias maultiplas, ambas
afirmaram que sim, a P1 comentou que no Projeto Politico Pedagdgico da escola deveria
constar, além de formagdes para os professores dentro dessa teoria, ja a P3 disse que nos
PPP’s de algumas escolas ja se percebe essa teoria, porém infelizmente, nem todos os
professores seguem as teorias contidas nos PPP’s das escolas. E a P2 ressaltou que como
Coordenadora PedagoOgica da Secretaria, vem estimulando e incentivando aos
profissionais da educacdo a desenvolverem estratégias de aprendizagem que venham
desenvolver aos educandos em sua integralidade. Todas as Jornadas pedagogicas
promovidas pela secretaria de educagao visam proporcionar os professores e professoras,
leituras, reflexdes e mudancas na pratica pedagdgica cotidiana, objetivando desenvolver
aprendizagens significativas nos educandos.

De acordo com a professora P1 e P2, e P3, as inteligéncias mdltiplas é uma
ferramenta essencial para que se possam promover formac@es voltadas para essa préatica
em sala de aula e ressaltam a importancia de se ter em todas as escolas do municipio. E
de suma importancia inserir essa teoria para que o professor possa levar para a pratica e
através dessa pratica contribuir para o desenvolvimento das habilidades desenvolvidas

nas criangas da educagao infantil.
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Mediante essas coletas sobre a pesquisa qualitativa, podemos observar a
necessidade de se ter no curriculo da escola as inteligéncias multiplas como suporte para
didatica, mais destinada a valorizar as habilidades que se desenvolvem no decorrer dos
primeiros anos de aula da crianca. E importante que se possam inseri-la no contexto da
escola para possibilitar aprendizagens e desenvolver estratégias a partir das necessidades
e particularidades do ensino, voltado para educacéo infantil.

Contudo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) contempla essas
aprendizagens através de objetivos de aprendizagem, na qual possibilita o
desenvolvimento das inteligéncias mdltiplas, através de praticas pedagdgicas que sao
desenvolvidas durante o ano letivo, mas para que isso aconteca, é necessario que o
professor conheca a teoria das Inteligéncias multiplas para que tenha um direcionamento,
um olhar voltado para as necessidades individuais de cada crianca.

Logo, no contexto da Educacédo infantil existe uma variedade de estratégias de
atividades e préaticas pedagogicas voltadas para o desenvolvimento de habilidades
motoras, psicomotoras, espacial, intelectual, como também, de cognicdo, que auxilia o

educando e contribui para o desenvolvimento de aprendizagem no ambito escolar.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste trabalho, pode-se compreender a importancia da teoria das
inteligéncias multiplas na educacao infantil e a necessidade e sua importancia no processo
de ensino aprendizagem, possibilitando sua melhoria para um processo de aprimoramento
das habilidades.

Esse trabalho foi muito gratificante e significativo e contribuindo para o nosso
aprendizado, agregando conhecimento na carreira académica e pedagogica,
possibilitando novos estudos e novas experiéncias referentes a teoria das inteligéncias
multiplas observadas na educagéo infantil, tema abordado desse trabalho de pesquisa.

Contudo, cabe ressaltar que, observa-se que nem todas as escolas seguem a teoria
das inteligéncias multiplas e cabe ao professor apresentar propostas pertinentes a
contetidos que desenvolvam aprendizagens. Faz-se necessario que durante as formacdes
continuadas sejam abordados temas relevantes como a teoria das inteligéncias maltiplas
fundamentalmente na educacdo infantil, para que os profissionais da area da educacdo
aprimorem 0s conhecimentos acerca do assunto, possibilitando estratégias para

desenvolver as préaticas pedagogicas na sala de aula.
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INCLUSAO: QUAL E O PAPEL DA ESCOLA?

Régia Costa Farias,*
Joana Didgenes Saldanha Irineu,?

RESUMO: 0O presente artigo relata brevemente sobre a histdria da inclusdo da pessoa com deficiéncia
na sociedade e em espacos educacionais de ensino regular e as conquistas legais que buscam garantir o
atendimento a todos os individuos sem qualquer distin¢do ou discriminacdo. Objetivamos abrir um espago
de didlogo com profissionais da area da educagdo, bem como com a sociedade em geral sobre o papel da
escola que busque oferecer uma educacdo que seja inclusiva. Para o embasamento desta discussao, foi
realizado pesquisa bibliografica e documental que nos fizeram perceber e evidenciar a longa caminhada
percorrida pela educagdo inclusiva no Brasil e 0 quanto ainda temos a ser conquistado, em termos legais e
atitudinais. Intencionamos ao longo deste artigo perceber o percurso histérico da educacéo inclusiva, das
formas como esse individuo com deficiéncia era visto e tratado na sociedade, assim como a maneira que 0s
espacos e destinos foram tracados para eles; bem como, conhecer a legislacdo vigente no pais, quais direitos
sdo assegurados no ambito educacional em relagdo a inclusdo na escola de ensino regular e o direito a
permanéncia nesta, a todos, incluindo as pessoas com deficiéncia. Pretendemos, também, aqui refletir sobre
algumas importantes barreiras identificadas que tém se mostrado como grandes entraves para a efetivacdo
de uma educacdo realmente inclusiva, bem como uma sociedade mais igualitéria, que respeite as diferencgas
como algo inerente & espécie humana. E necessario evidenciar que a escola é um importante espelho da
sociedade e que é um espago extremamente valioso para se promover discussdes, debates que ensejam
refletir e modificar estruturas conceituais que ndo visam o bem comum e a igualdade de direito entre todos.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo; Educacéo; Escola; Deficiéncia.
1. INTRODUCAO

E muito comum escutarmos discursos sobre inclusdo, no seu sentido geral,
contudo, precisamos analisar de que forma acontece a inclusdo para entendermos se
aquilo que estd no discurso também esta nas acdes das pessoas. Na verdade, ha alguns
questionamentos que todo ser humano deveria se fazer: como eu me vejo nesse processo?
Qual a minha responsabilidade social? Sera que eu tenho atitudes inclusivas? Preocupo-
me com as diferencas?

Faz-se necessario refletirmos sobre o conceito que nossa sociedade tem do que é
ser diferente. O que é uma pessoa diferente? Sera que quem ¢é “diferente” ndo é quem

ainda ndo evoluiu a ponto de perceber que todos (homens, mulheres, idosos, adultos,
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criancas, negros, brancos, gordos, magros, altos, baixos, heterossexuais, homossexuais,
deficientes, ndo deficientes) sdo pertencentes a uma mesma sociedade?

Tentando buscar respostas para tais questionamentos nos propomos a realizar uma
pesquisa bibliografica sobre o percurso histérico da inclusdo social. Como esse universo
seria muito amplo, decidimos fazer um recorte escolhendo a inclusdo escolar de pessoas
com deficiéncia como foco. Portanto, na intencdo de ampliar essa reflexdo, apresentamos
aqui a questdo central que deu origem a presente pesquisa, a saber: como a escola, ao
longo do tempo, vem desenvolvendo o seu papel de incluir nas sociedades as pessoas com
deficiéncia?

Na perspectiva de buscar resposta para a questdo central, outros questionamentos
foram elaborados: 1) Como a sociedade tratava as pessoas com deficiéncia em outras
épocas?; 2) O que ha de avancgos legais na garantia de direitos dessas pessoas para que
sejam consideradas como seres iguais e potentes?; e 3) Quais desafios ainda precisam ser
vencidos para que o direito seja efetivado na pratica? Partindo dessas indagacdes foram
formulados os objetivos a seguir.

Como objetivo geral desejadvamos conhecer de que forma a escola, ao longo do
tempo, vem desenvolvendo o seu papel de incluir nas sociedades as pessoas com
deficiéncia. Para responder ao objetivo geral elaboramos trés objetivos especificos: i)
compreender o percurso histdrico da educacdo inclusiva; ii) conhecer a base legal que
ampara a garantia de direitos educacionais a pessoa deficiente; e iii) Apontar os principais
desafios para que seja efetivada a educacao inclusiva.

Ressaltamos que este trabalho apresenta pontos debatidos nas aulas da disciplina
Cultura, Politica e Praticas de Inclusdo em Educagdo no Curso de pos-graduacao stricto
sensu Ciéncias da Educacdo, na Faculdade Einstein. Para subsidiar esse estudo buscamos
apoio nas contribuigdes da autora Mantoan e nos documentos legais que regulamentam a
educacéo inclusiva no Brasil.

O desenvolvimento do presente artigo, intitulado Incluséo escolar, contém duas
sub secBes: Breve historico e Desafios a serem vencidos. Na primeira trazemos um breve
historico sobre a inclusdo social, onde percebemos como a pessoa com deficiéncia era
tratada em algumas culturas em determinados periodos da nossa historia até a atualidade,
perpassando pela conquista do direito de frequentar a escola. Na segunda apresentamos
um panorama atual com alguns desafios a serem vencidos como: formacdes de

professores; maior apoio em salas com atendimento educacional especializado; utilizag&o
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de materiais pedagogicos adequados; bem como, eliminacéo de barreiras arquitetonica e

sociais. Por fim, trazemos nossas consideragdes finais.
2. INCLUSAO ESCOLAR

Breve historico

Ao longo da historia da humanidade, nas diversas culturas, houve formas
diferentes de denominar e tratar as pessoas com deficiéncia. Muitos direitos basicos
inerentes a todos os seres humanos lIhes foram negados, tais como: convivio social,
educacdo, saude, dentre outros, inclusive o de viver. A maneira como as pessoas com
deficiéncia era vista variavam de acordo com a compreensdo que a sociedade tinha sobre
a capacidade de atrairem béncdos ou maldicdes.

De acordo com Busto (2011), na Antiguidade as pessoas consideradas
“diferentes” eram exterminadas ou abandonadas nos primeiros dias de vida. Ja na Idade
Média, as pessoas com deficiéncia eram consideradas defeituosas, ndo eram mais
exterminados, pois eram considerados como criaturas de Deus, contudo, eram deixadas a
propria sorte, alguns eram acolhidos pelas cortes e desenvolviam papel de bobos da corte.
No Periodo Medieval a deficiéncia assumiu uma natureza religiosa, ora era considerada
demoniaca, ora possuida pelo demonio. No século XVI a deficiéncia passou a ser
atribuida a causas organicas. No século XVII a Medicina fortaleceu a ideia que a
deficiéncia possuia causa organica e era um processo natural. No século XVIII ampliou-
se o0 tratamento por meio de estimulagdo avancando para a¢des de ensino.

Atualmente, hd muitas conquistas no que se refere a garantia de direitos a
educacdo das pessoas com deficiéncia. Vale ressaltar, que essas conquistas aconteceram
por meio de grandes e antigas reivindicagfes. A seguir, traremos alguns documentos
legais que os asseguram.

A Constituicdo Federal (CF de 1988) em seu artigo 1°, incisos Il a Ill, reprime
qualquer forma de discriminacdo a pessoa humana, trata a soberania, a cidadania e a
dignidade da pessoa humana como principios fundamentais para o Estado Democratico
de Direito. No artigo 3°, inciso 1V, afirma que, se deve promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagéo.
Dessa forma, percebemos que a lei maior do pais coloca todos os cidadaos e cidada no
mesmo patamar de igualdade de direitos.

No artigo 208 da CF, inciso IlIl é assegurado o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.
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Esse direito € novamente afirmado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LEI N° 9394/96 (LDB de 1996), artigos 58 a 60, quando tratam sobre sua oferta e
continuidade.

A Constituicdo Federal de 1988 e a LDB de 1996 serviram de base para o
Conselho Nacional criar resolucdes que norteiam os Conselhos Municipais a aprovarem
as suas na garantia de trabalhos efetivos com educacédo inclusiva em todo o territorio
brasileiro.

Salientamos que os direitos & igualdade e educacdo estarem expressos em
documentos com valor legal configura-se como um grande avango para as pessoas com
deficiéncia. Contudo, torna-se necessario que tais leis sejam de fato cumpridas noia
pratica.

Desafios a serem vencidos

Atualmente ainda existem diversas barreiras que dificultam a implementacéo de
uma educacéo inclusiva, de fato, no Brasil. Importante compreender que 0 primeiro passo
para transpor essas barreiras é aceitar que ainda temos um grande caminho pela frente
neste quesito e posteriormente identificar quais sdo elas, s6 assim, poderemos enquanto
profissionais.

Uma das principais barreiras encontradas nas nossas instituicdes € atitudinal,
que refere-se a mudanca de comportamento que nossos profissionais da educagéo
precisam adotar neste caminho que buscar incluir de fato pessoas com deficiéncia no
cotidiano, ndo incorrendo no equivoco de homogeneizar a todos e negar a pluralidade
inerente ao individuo, trazendo assim a falsa ideia de que ndo existem desafios a serem
vencidos e distancias a serem diminuidas. Como afirma Mantoan (2003), ao dizer que
“uma das maiores barreiras para se mudar a educacdo ¢ a auséncia de desafios, ou melhotr,
a neutralizacdo de todos os desequilibrios que eles podem provocar na nossa velha forma
de ensinar”.

Segundo Mantoan (2003), os maiores desafios a serem refletidos para a
efetivacdo da educacdo inclusiva estdo: alteragdo na formacao de professores; ampliacéo
do atendimento educacional especializados (AEE); ado¢do de materiais adaptados para
as necessidades; eliminacdo de barreiras arquitetdnicas e sociais.

A autora enfatiza a necessidade de uma modificacdo nos curriculos dos cursos
de formacao inicial de professores. Ressaltando a importancia de, desde entdo, se discutir
questdes voltadas para a inclusdo escolar visando a melhoria das préaticas dos profissionais
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e consequentemente a qualidade do atendimento nas escolas de ensino regular. Visto que
ha ainda um grande distanciamento entre o que se diz e o que se faz, evidenciado assim a
dicotomia teoria e pratica. Os curriculos das faculdades que ofertam cursos de licenciatura
devem ser refletidos a fim de perceber essas fragilidades e buscar minimiza-las,
possibilitando com que o tema da inclusdo esteja presente ndo apenas em disciplinas
especificas e/ou opcionais.

Outro grande desafio encontrado no caminho da consolidacdo da incluséo é a
universalizacdo das salas de aula com atendimento educacional especializados (AEE).
Visto que na atualidade, apenas uma pequena parcela necessitada desse atendimento
especializado é contemplada em suas redes de ensino. Ainda ha um longo caminho a ser
percorrido na ampliagdo e implementac&o das salas de AEE em nosso pais.

Para além da ampliacdo desse atendimento, é necesséario refletir sobre a qualidade
deste, tendo em vista que em muitos casos faz-se indispensavel a atuacdo de uma equipe
multiprofissional como psicdlogo, terapeuta ocupacional, fonoaudidlogo, entre outros.
Porém, na realidade da maioria das redes de ensino que ofertam esse atendimento o
profissional atual de maneira solitaria. Além de solitaria, ainda se percebe que existem
lacunas na formacdo inicial e principalmente continuada desse professor.

No que diz respeito as barreiras arquitetonicas, a autora Mantoan (2003) nos
lembra que a escola, como parte de uma sociedade, revela em si as fragilidades que a
mesma oferece. Ainda tem sido um entrave ao atendimento de qualidade a todos. Uma
instituicdo escolar que se propde ser, de fato inclusiva, precisa vencer esses obstaculos
em seus aspectos estruturais, como a construcdo de rampas, elevadores, sinalizacdes,
ambientes adaptados para atender com qualidade a todos.

Por fim, mas € importante lembrar que os desafios na implementacdo de uma
educacéo inclusiva, em sua totalidade, néo se encerram por aqui, trazemos as barreiras
sociais que dificultam bastante esse processo. A questdo da inclusdo transcende aos muros
da escola, ela é percebida em todos os niveis da nossa sociedade, seja na falta de rampas,
sejam nas calcadas das nossas casas que representam na maioria das vezes grandes
obstaculos para deficientes fisicos e visuais, por exemplo. Porém, acreditamos que a
escola possa contribuir com as mudancas de concepgdes sobre o que de fato seja incluir,
trazendo luz a responsabilidade social de todos perante uma demanda tdo urgente e abrir
um diélogo para que possamos diminuir 0s entraves para uma sociedade, e a escola por

sua vez, mais inclusiva e para todos.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

E importante ressaltar nesta discussio que o fato de uma parcela da populagio
pensar e agir de maneira excludente deve-se a formacao da propria sociedade, que teve
como base diversos parametros que negavam a existéncia de alguns grupos, dentre eles
os individuos que apresentavam alguma deficiéncia ou algum comportamento fora do que
se compreendia como normal. Assim, definiam quem fazia parte ou quem ficaria a sua
margem. Por consequéncia, nos dias atuais ainda convivemos com intoleréncia,
preconceito e repudio a esses grupos. Contudo percebemos que houve muitas conquistas
legais, frutos de grandes movimentos sociais no sentido de incluir todas as pessoas como
seres de iguais direitos.

Lembramos que boa parte dessas conquistas, inclusive a criagdo de leis que
garantem direitos a pessoa com deficiéncia, se ddo a partir de lutas travadas pelas familias
gue possuiam entes com alguma deficiéncia e contestavam a legislacdo de suas épocas.
Esse movimento impulsionou estudos, debates e principalmente que essas pessoas
passassem a serem percebidos pela sociedade como sujeitos de direitos. Ainda nos tempos
atuais, as familias ttm um importante papel na garantia de direitos ja conquistado, nas
suas implementacdes e em avangos que possam assegurar a inclusédo, de fato, de todos.

Podemos concluir que a inclusdo escolar vai muito além de garantir a matricula,
de construir rampas na escola, de adaptar espacos ou outras adaptacdes fisicas. Precisa,
necessariamente, haver uma mudanca de concepgdo, mexer com a cabeca de todos que
fazem parte do ambiente escolar e compreender que o individuo com deficiéncia possui
0s mesmos direitos que os demais. O que requer ser evidenciado durante o seu processo
de desenvolvimento sdo suas potencialidades e ndo sua deficiéncia, respeitando suas
limitacbes especificas. Uma instituicdo educacional que ndo inclui uma parcela da
populacéo, qualquer que seja ela, ndo cumpre o papel que de fato e de direito lhe cabe, o

de formar cidaddos conscientes, que convivam, reconhecam e respeitam as diferencas.
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FORMAGCAO DE AGENTES DA EDUCACAO EM LIBRAS COMO
SEGUNDA LINGUA

Francimalba Bandeira de Sousa Fernandes®

RESUMO: Neste artigo, apresentamos algumas reflexdes sobre a “Formagio de Agentes da Educacio
em Libras como segunda Lingua”, considerando-se 0s papéis assumidos pelos intérpretes educacionais de
Libras-Portugués na atual educacéo de surdos em escolas inclusivas baseadas na perspectiva bilingue, com
uma metodologia de execucgdo estruturada em um levantamento bibliografico de cunho exploratério com
abordagem qualitativa que discute os resultados por meio de analise de conteldo, refletindo sobre o ensino
da Lingua Brasileira de Sinais. Exp&e metodologias de ensino de linguas e foca-se no método comunicativo.
Abrange as ideias de motivacGes no ensino de uma segunda lingua de forma a efetivar a comunicagao entre
as pessoas e protagoniza a dialogicidade entre as pessoas e a multiplas aprendizagens.

PALAVRAS-CHAVE: Libras-Portugués; Escolas inclusivas; Bilingue.
1. INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivos, desenvolver uma pesquisa exploratoria,
pois, buscou-se descobrir meios de adquirir maior familiaridade com o assunto-objeto da
pesquisa.

O trabalho se propGe ser uma extensdo a discussdo em torno das tematicas que
abordam questdes relacionadas a educacdo de Surdos, em especial, as que se pautam na
tonica da capacitacdo em Lingua de Sinais pelos Agentes da Educacdo em Libras, como
instrumento de mediacdo do conhecimento entre ele e o aluno surdo, do ensino bilingue
Libras/Lingua portuguesa e assim, com as discussfes aqui levantadas, pretende-se
oportunizar reflexdo aos profissionais envolvidos nestes processos.

A metodologia desenvolvida no presente trabalho é do tipo bibliogréfica que
descreve um estudo de abordagem qualitativa, onde a preocupagdo maior das agdes se
pautou em relaciona-lo com aspectos da realidade centrando-se na compreensdo e
explicagdo das relagdes sociais da tematica “Formagdo de Agentes da Educacdo em
Libras como Segunda Lingua”, em torno da questdo de ser importante os agentes
educacionais terem formagédo/capacitacdo na area da Libras para ministrar aulas.

A partir deste cenario, pretende-se discorrer sobre a importancia da formacédo em
Libras de professores ouvintes que atuam em classes regulares do ensino fundamental

que contenham alunos surdos, como forma de desenvolver uma pratica docente na

50 Graduagdo em Letras/Libras pela UFPB, P6s-graduacdo em LIBRAS pela FACEN, Mestranda
em Ciéncias da Educacéo.
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perspectiva de ensino bilingue promovendo de maneira significativa a aprendizagem
destes alunos.

Considerando estes pressupostos, a pesquisa, formularam-se o0s seguintes
objetivos especificos: caracterizar a importancia do uso da Libras pelo professor ouvinte
na formacdo educacional do aluno surdo; apresentar metodologias de ensino de Libras
como primeira lingua (L1) e de Portugués, na modalidade escrita, como segunda lingua
(L2) a Surdos no ensino aprendizagem em sala de aula.

A motivacgdo para a realiza¢do deste estudo se deve as aspiragOes profissionais do
autor em atuar no ensino de alunos surdos utilizando metodologias que envolvam a Libras
como lingua de instrucdo e/ou como ferramenta de interlocucgdo entre professor e aluno
de modo a construir ambiente que favoreca uma aprendizagem significativa e inclusiva
destes alunos.

A escolha da tematica e do viés para o debate propde o trabalho ser mais uma
visdo a abordagem do tema com intuito de tornar-se objeto de consulta e estudo em
relacdo ao ensino de Libras e de Lingua portuguesa para Surdos, o que justificativa a
proposta da pesquisa, em especial os professores, a importancia de sua formacdo no

ambito da Lingua Brasileira de Sinais para o0 ensino de alunos surdos.
2. AIMPORTANCIA DA CAPACITACAO EM LIBRAS

Na perspectiva atual da educacao brasileira, as escolas precisam desenvolver uma
politica de insercdo permitindo a inclusdo permanente de alunos sem distingdo em
qualquer sentido, como também, formas de respeito a diversidade e as especificidades de
seu alunado na significancia plena de suas agdes institucionais, politicas e didatico-
pedagogicas.

Nesta linha de pensamento, este artigo visa discutir questdes inerentes a
importancia da formacéao de agentes educacionais em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como segunda Lingua, a alunos surdos.

Vale ressaltar que a “Libras deve ser priorizada em todo e qualquer espago
educativo, pois a Libras deve servir de base a apreensdo de conhecimentos” (MIRANDA;
FIGUEIREDO; LOBATO, 2016, p. 29) e, em se tratando do ensino e aprendizagem do
Portugués “para que em seguida seja ensinada a segunda Lingua — Lingua portuguesa em
sua modalidade escrita” (IBIDEM, p. 29).
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No Brasil, o decreto n° 5.626 que regulamenta a Lei 10.436, a chamada “Lei de
Libras”, discorre sobre a formacdo e atuacdo de profissionais no ensino de Libras,

destacando no capitulo I11, no artigo 4°, inciso 111 que:

a formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educagdo superior deve ser realizada em
nivel superior, em curso de graduacgdo de licenciatura plena em Letras/Libras
ou Letras: Libras/Lingua Portuguesa com segunda lingua (BRASIL, 2005, p.
2).

Esta Lei também no artigo 13, trata sobre o ensino da modalidade escrita da
Lingua portuguesa como lingua segunda para pessoas surdas, figurando como acao de
docentes atuantes na educacao infantil, no ensino fundamental e no médio, sendo eles
licenciados em Letras com habilitagdo em lingua portuguesa ou ndo, 0 que evidencia a
importancia da formacéo em Libras pelos diversos professores para que ela ocorra de fato
(BRASIL, 2005).

E reforcado por Santos (2015) ao afirmar que no ambito escolar, quando se trata
de situacOes que dependem do uso de Libras, muitos docentes ndo tém capacitacao
alguma ou adequada para atender as pessoas surdas. Isso acarreta desafios e obstaculos
relacionados & comunicacao, interacdo, conhecimento e capacitacdo de professores que
traduzem as proprias barreiras do ensino.

Nesse contexto, Penha (2014) cita que em meio a desafios e obstaculos, conquistas
e avancos da comunidade surda em relacéo as suas formas de adquirir conhecimento, no
sistema educacional, professores que fazem parte do cotidiano escolar do aluno surdo, no
ambito do ensino fundamental regular e sobre o prejuizo que acarreta no aprendizado do
individuo surdo em decorréncia da falta do uso da Libras no seu processo de formacao
escolar.

Atualmente, a crescente inser¢do de Surdos nos espagos escolares requer que a
Escola os conceba ndo como meros individuos presentes nestes ambientes, mas, como
sujeitos constituidos de direitos, que possuem especificidades proprias na maneira de
conceber o mundo, de se comunicarem e, principalmente, nas formas de serem ensinados
e de adquirirem o conhecimento.

Logo, frequentemente nos ambientes regulares de ensino onde ha Surdos,
conforme descrevem Silva et al. (2015, p. 9) “os professores ndo sao e nem recebem

treinamentos para serem capacitados a ministrar aulas para alunos surdos. A realidade ¢é
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que os alunos com surdos acabam ficando frustrados por ndo compreenderem o que esta
sendo repassado”.

Para SILVA; SILVA, 2016, p. 34) “se nos estabelecimentos de ensino, porventura,
tais aspectos forem desprezados [...] pode gerar conflitos de ordens psicolégicas,
pedagogicas e sociais, gerando o fracasso escolar desses sujeitos”.

Sendo assim, é importante, também, como forma de incentivo a esta pratica,
ressaltar que o professor deve ser capaz de conceber-se como agente de mudancgas do
contexto social, ja que seu papel extrapola o mero repasse de conhecimentos, sendo,
sobretudo, o de formar de cidadaos (PIRES, 2005, p. 15).

E, em se tratando do valor que a capacitacdo em Libras traz ao professor, este, ao
fazer parte deste universo, de acordo com Motta e Gediel (2016) possui habilidade de
construir metodologias apropriadas para o alcance do propdsito de ensino e aprendizagem
considerando a diferenca cultural entre ouvintes e Surdos no espa¢o educacional.

No contexto escolar, o ingresso tardio, a baixa assiduidade, o abandono, ou o uso
de pouca ou nenhuma metodologia de ensino adequada a sua condigdo refletem seus
proprios prejuizos educacionais (ANTUNES, 2007). Além disso, o0 preconceito
linguistico existente entre profissionais da escola e o aluno surdo, por auséncia de Libras
como meio de comunicacdo, também figura prejuizo de aprendizagem (GONCALVES;
FESTA, 2013).

Assim, cada vez mais é necessario que profissionais da educacéo, em especial 0s

professores, conhegam, estimulem o uso e utilizem a Libras no ensino de Surdos.
3. O ENSINO DE LIBRAS PARA A APRENDIZAGEM DO ALUNO SURDO

A discussdo em torno da educacdo de Surdos no contexto atual da escola no Brasil
se mostrar pautada nas mudancas de ordem conceptivas e atitudinais.

Desse modo, para Ferrdo e Lobato (2016, p. 35) “as escolas precisam se organizar
para ter um ambiente com um contexto linguistico adequado para os Surdos”, para isso
as escolas devem perceber que a lingua de sinais, sendo a lingua oficial da comunidade
surda, seja uma garantia de direito do Surdo usar sua lingua natural.

Dentre as propostas educacionais para a melhoria da escolarizacdo de Surdos esta
a formacdo do professor, porém, ndo é simples qualificar professores, sobretudo, no
contexto sécio-politico vigente.

De acordo com Kubasaki e Moraes (2009) no Bilinguismo tem-se o
reconhecimento da Lingua de Sinais, além desta servir de mediadora a aquisi¢do da
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