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APRESENTACAO

Desde os primérdios da humanidade, 0 homem se defronta com a necessidade de
se comunicar. No mundo académico ndo é diferente, fazer Ciéncia é importante para todos
porque é por meio dela que se descobre e se inventa, e 0 método representa, portanto,
uma forma de pensar para se chegar a natureza de um determinado problema, quer seja
para estuda-lo, quer seja para explica-lo, seria praticamente quase impossivel imaginar
como seria 0 mundo atual sem a contribuicdo da Ciéncia e para que esse conhecimento
cientifico seja passado de geracdo em geracao faz-se necessario 0 uso da escrita para sua
disseminacéo em prol do desenvolvimento da sociedade.

Na faculdade, o académico se depara com um grande nimero de informacdes
escritas que compdem o grande leque de conhecimento, esses textos sdo redigidos para a
comunidade académica e exigem habilidades de comparacgdo, analise e sistematizacao,
dentre esses tipos de textos temos o artigo cientifico, a monografia, a dissertacdo, a tese
dentre outros que constituem o canal de comunicacdo cientifica, entretanto devido a
varios fatores o aluno ao adentrar na Educacao Superior, na maioria das vezes, encontra
obstaculos para colocar no papel o que infere, induz e deduz. Talvez isso ocorra por uma
lacuna ou deficiéncia ndo sanada ainda na Educacdo Basica.

Escrever um artigo e publica-lo em uma revista tem grande importancia para o
académico, seja aluno de graduacéo, seja de pds graduacao ou um mero pesquisador seja
de qual area do conhecimento for, pois vocé ao fazé-lo estd comunicando sua descoberta
que servira de base para outros pesquisadores, ganhando reconhecimento, melhorando
seu curriculo. Isso faz toda a diferenca no mundo atual, ndo basta ser um bom profissional,
temos que buscar a perfeicdo, a exceléncia por meio da divulgacdo do que sabemos e
descobrimos.

Pensando em tudo isso é que a Sucesso PublicacGes e Assessoria em continuidade
a sua politica de publicacdo, a revista Editorial “Caderno de Inicia¢do a pesquisa: didlogos
em Educagdo”, tem a honra de oferecer esta obra com intuito de divulgar estes breves
ensaios de iniciacdo a pesquisa, estimulando a producdo do conhecimento cientifico,
cumprindo sua misséo de fortalecer e contribuir com o debate sobre uma Educacéo cada

vez melhor, através da sistematizacdo e estudos cientificos sélidos aqui expostos.

Prof.Jorge Luis Pereira Correia
(Colaborador)
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A DEGRADAQAO DO ECOSSISTEMA DE MANGUEZAL DA REGIAO DE
MACAU/RN: A Educagdo como elemento de transformacéo da consciéncia
ambiental na Escola.
Idalécio Bezerra Dantas*

Angela Suely Felix Galdino?

RESUMO: O presente trabalho é resultado de uma pesquisa realizada com estudantes de
1° ano do E.Medio na cidade de Macau/RN. Em sua grande maioria sao todos moradores
na comunidade de Macau, onde existe uma acentuada area de manguezal. O objetivo da
pesquisa € dar um foco na conscientizacdo dos alunos acerca da degradacdo que o
ecossistema de mangue vem sofrendo ao longo dos tempos, e que provoca consequéncias,
tanto social como economicamente para a populacdo, que depende desse ecossistema
direta ou indiretamente para sua sobrevivéncia. Sabemos que a escola configura como
sendo um espacgo social e local onde o educando dara sequéncia ao seu processo de
socializacdo e conhecimento do que seja certo diante de tantos problemas existentes
socialmente. Para tal pesquisa foram realizadas palestras e apresentacdes de videos, uma
visita ao mangue mostrando a dinamica de funcionamento e a importancia do ecossistema
marinho para a vida de toda a comunidade. Também foi aplicado um questionario
avaliativo com varias perguntas direcionado a educacdo ambiental e a0 manguezal da
regido de Macau. No referencial tedrico do nosso trabalho foram destacadas varias ideias
relacionadas a tematica da educacdo ambiental, conscientizacdo e degradacdo do
ecossistema de mangue. No nosso trabalho Paulo Freire destaca a ideia da dimenséo na
educacdo, ou seja, a educacdo da esperanca, que desinibe com o direito a todos 0s
cidaddos. Carlos Loureiro destaca uma educacdo ambiental critica e emancipatéria na
adocdo de novas posturas do individuo e da coletividade.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Degradacdo. Manguezal. Ecossistema

1 INTRODUCAO

Ao longo dos séculos, a humanidade desvendou, conheceu, dominou e
modificou a natureza para melhor aproveita-la. A partir dai o homem extrapolou limites
e passou a dominar outros homens em nome do poder e da ganancia. Estas
inconformidades automaticamente foram induzindo as sociedades modernas a serem

condescendentes com as incoeréncias praticadas na natureza. Partindo dessa Otica,

1 Mestre em Ciéncias da Educacdo. E-mail (idalecio.bio@gmail.com).
2 pos-graduada em Ed. Ambiental e Geografia do Semiarido pelo Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte - IFRN. E-mail (angelafuj@hotmail.com).
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constata-se a necessidade de que todos os envolvidos com o processo educacional do
municipio de Macau no RN renovem seus conceitos sobre as questdes ambientais tdo em
voga atualmente. Criando propostas transformadoras para o surto catastrofico pelo qual
0 planeta esta passando, a partir dos problemas locais.

Mas para que estas propostas sejam alcan¢adas, se faz necessario que a escola se
transforme, partindo do pressuposto que transformar ndo significa mudar, mas chegar a
situacOes novas, a novos valores, novos principios, novas relagdes.

A escola configura-se como um espaco social e local onde o educando dara
sequéncia ao seu processo de socializacdo. O que naquela se ensina e se valoriza
representa um reflexo daquilo que a sociedade deseja e aprova. Ao entender que 0S
ecossistemas - sistema que inclui os seres vivos, 0 meio ambiente e suas inter-relacdes
sdo indispensaveis para a vida de uma populacdo, procurou-se olhar com mais atengéo
para todos 0s biomas existentes no nosso meio.

A partir da preocupagdo com o manguezal, foi escolhido um ponto importante
para relatar, que é a degradacdo - alteracdes e desequilibrios provocados no meio
ambiente que prejudicam o0s seres vivos ou impedem 0s processos Vitais ali existentes
antes dessas alteracfes. Para Loureiro; Lima (2006), as causas da degradacdo ambiental
e da crise na relacdo sociedade - natureza sdo amplas e dependem de um conjunto de
fatores, ndo emergindo apenas dos conjunturais ou do instinto perverso da humanidade.

A pesquisa aponta como objetivo geral, conscientizar os educandos atravées da
educacdo ambiental sobre a degradacéo que o ecossistema de mangue vem sofrendo ao
longo dos tempos, que provoca consequéncias graves economicamente para a populacao
que dele depende direta e indiretamente para a sua sobrevivéncia. Os objetivos especificos
sdo analisar a educacdo ambiental entre a comunidade local e os alunos, na perspectiva
Freiriana onde eles possam ser multiplicadores para a conscientizacdo publica na
preservacdo do meio ambiente; compreender a importancia do ecossistema de
manguezais como ber¢o da vida marinha, das geragdes futuras, e conscientizar para sua
preservacdo; identificar, em casa e em sua comunidade a¢cOes que levem os alunos a
interacOes construtivas, juntas e ambientalmente sustentaveis; descrever, para os alunos
pesquisados de todas as idades, uma relagé@o entre a sensibilizacdo ao meio ambiente, a
aquisicdo de conhecimentos e a atitude para resolver os problemas ambientais existentes

na sua propria comunidade;
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2 CONVERSANDO SOBRE A PRATICA DA EDUCACAO AMBIENTAL

O relatério da UNESCO para a educagdo do Século XXI entende que a
“educacdo deve transmitir, de forma macica e eficaz, cada vez mais saber ¢ saber-fazer
evolutivo, adaptados a civilizagdo cognitiva, pois sdo as bases das competéncias do
futuro”. O autor considera que estas bases do futuro partem de quatro aprendizagens
fundamentais, os chamados pilares do conhecimento: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser (DELORS et al., 2006, p. 89).

A educacéo na visdo de Paulo Freire nos remete ao pensamento do ser humano
em construgéo, o ser humano como um ser incluso, consciente de sua inconcluséo e seu
permanente movimento de busca do ser mais, do ser historico, fugindo da concepcao

bancéria e imobilista para uma educacéo problematizadora.

Por isso mesmo é que os reconhece como seres inacabados, inclusos, e com
uma realidade que, sendo histérica também, é igualmente inacabada. [...] Ai se
encontram as raizes da educacdo mesma, como manifestagdo exclusivamente
humana. Isto é na inconcluséo (do ser humano) e na consciéncia que dela tém.
Dai que seja a educacdo um que fazer permanente. [...] Desta maneira, a
educacdo se refaz constantemente na préxis. Para ser tem que estar sendo
(FREIRE, 2007, p. 83-84).

A dimensdo que Freire defende na educacdo é a da esperanca, a educacdo que
desinibe, a educacio como um direito a todos. E a educagdo como principio da
consciéncia da necessidade do conhecimento, numa perspectiva dialética e ndo
determinista e a praxis como a pratica refletida.

Boff (2003) entende que a cultura dominante é culturalmente pluralista,
politicamente democratica, economicamente capitalista e, a0 mesmo tempo materialista,
individualista, consumista e competitiva, prejudicando o capital social dos povos e
precarizando as razdes de estarmos juntos. Com muito poder e pouca sabedoria a cultura
dominante criou o principio da autodestruicdo, o que torna premente a questdo da ética
na educacao.

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (TRATADO, 1992), elaborado no Forum da ONGs durante a
Conferéncia Rio 92, afirma, em um dos seus primeiros principios, que “a educagao ¢ um

direito de todos”, ou seja, somos todos aprendizes e educadores. Assim deveria ser
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também com a EA, que é mais uma dimens&o da educacéo.

Loureiro e Lima (2006, p. 14) relatam que tanto a educagdo quanto a denominada
“questao ambiental” sdo permeadas por um conjunto de categorias conceituais que, em
funcdo dos nexos estabelecidos entre elas e do sentido adotado para cada conceito,
formam tendéncias e politicas e tedrico-metodoldgicas diferenciadas. Faz uma aluséo a
Teoria Critica em Educagdo, particularmente na EA (Op. Cit., 52). Por “teorias criticas”
se entendem os modos de pensar e fazer educacgédo que refutam as premissas pedagogicas
tradicionais de organizacdo curricular fragmentada e hierarquizada, neutralidade do
conhecimento transmitido e produzido e organizagdes escolares e planejamento do
processo de ensino e aprendizagem concebidos como pura racionalidade.

A construcdo de um sujeito ecoldgico, sensivel e capaz de perceber o mundo ao
seu redor, relé-lo com outros significados voltados ao bem comum e a vida, esta

relacionada com o que Carvalho (2006, p. 177) afirma:

A formac&o de uma atitude ecoldgica pode ser considerada um dos objetivos
mais perseguidos e reafirmados pela Educacdo Ambiental critica. Essa atitude
podera ser definida, em seu sentido mais amplo, como a adogao de um sistema
de crencas, valores e sensibilidades éticas e estéticas orientado segundo 0s
ideais de vida de um sujeito ecoldgico.

Dessa forma, é necessario educar para os valores socioambientais. E preciso, por
meio da EA critica, desenvolver o valor do respeito entre os seres humanos e em relacao
as diversas formas de vida. Essa dimensdo de educacdo nos remete a Lei n° 9.795, de 27
de abril de 1999, que instituiu a Politica Nacional de EA. Em seu artigo 1°, enfoca que a
EA deve ser entendida como processo e meio, pelos quais os individuos e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservacdo do meio. Carneiro (2007) apud Jonas e Ordofiez tece reflexdes a partir
do principio da responsabilidade, pelos quais as decisbes e condutas de referéncia
socioambiental exigem alguns principios integrantes de todo processo educativo, como:
respeito, cidadania, solidariedade, justica, prudéncia e honestidade e o compromisso
inter-relacionado tanto sob o aspecto de entendimento e compreensao, quanto no nivel
das atitudes e agoes.

Para esta autora, esse conjunto de proposi¢des, exige uma orientacédo reflexiva

em torno de temas da ética ambiental no desenvolvimento de programas para a formacéo
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de educadores. Ainda em relacdo a Lei 9.795, de 1999, em seu artigo 5°, revé a educagéo
como concebivel em seu intrinseco sentido ético e a incorporagdo da dimensdo ambiental
a todas as modalidades educativas e a todos o0s niveis escolares, abrangendo a formacéo,
especializacdo e atualizacdo dos profissionais de todas as areas. Justifica-se a questdo
socio-institucional compromissada com a realidade de hoje e com as injuncgdes legais, de
forma a desenvolver em seus sujeitos competéncia critica - epistémica no ambito
socioambiental, para formacdo de uma consciéncia de responsabilidade ética, por sua vez
geradora de cidadania atuante.

Nesse sentido, entende-se a EA como uma dimenséo educacional que possibilita
uma nova leitura de mundo, voltada ao sentido da vida e ao desenvolvimento de uma
cidadania socioambiental. Sob essa perspectiva estd a importancia da busca de

alternativas e solucGes co-responsaveis para os problemas ambientais (LEFF, 2001).

2.1 EDUCACAO AMBIENTAL E A PARTICIPACAO DA ESCOLA E
COMUNIDADE

Tratar da participacdo na gestdo da educacdo ambiental leva-nos a refletir sobre
a sua insercdo como estratégia de mobilizacdo estabelecida pela politica ambiental
nacional de educacdo ambiental, tdo discutida nos tempos atuais.

Entre os diferentes matizes que expressam o campo da E.A., posicionamo-nos
pela forma critica de analisar a educacdo ambiental existente, concepcao essa emergente
da pedagogia critica apoiada no marxismo conforme nos explica Loureiro; Lima (2006,
p. 89):

A pedagogia critica para a educacdo ambiental articula a concepcdo de
educacdo como processo de formagdo humana unilateral com a concepcéo de
ambiente pautado nos aspectos sociais, histéricos e politicos, o ambiente
compreendido como concreto pensado, como sintese de “multiplas
determinagdes™ (...) a pedagogia critica da educacdo ambiental, em sintese,
compromete-se com a formagéo de sujeitos ambientalmente responsaveis, cujo
compromisso social, histérico e politico ¢ a construgdo de “sociedades
sustentaveis”.

E no ambito local, porém n3o reduzido ao plano micro e imediato, que a vida se

materializa sob todos os aspectos e, a partir das necessidades locais, os individuos e as
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comunidades articulam-se e buscam seus objetivos. Apesar do processo de
ressignificacdo da participacgdo pelas ideias neoliberais, esta ndo pode ser percebida como
estratégia de substituicdo do Estado na execugdo das politicas publicas, mas como
instrumento de luta visando ao cumprimento dos seus deveres constitucionais. Nesse
sentido, Gohn (2004, p. 240) afirma que:

Essa participacdo deve ser ativa e considerar a experiéncia de cada cidadao que
nela se insere e ndo tratad-los como campos amorfos a serem enquadrados em
estruturas prévias, num modelo pragmatista.

E importante a participacdo de todos enquanto processo educativo que venha a
promover a autoafirmacdo e o empoderamento de individuos e comunidades que
interagem em funcéo de interesses coletivos.

Citamos um exemplo da préatica da educacdo ambiental na cidade de Mossoro,
no Rio Grande do Norte, onde se buscou o envolvimento da comunidade na construcao
do Programa Municipal de Educacdo Ambiental. Mesmo ndo havendo uma participacdo
direta das escolas na elaboracéo do programa, € sabido por todos nés que € na comunidade
escolar que esse tema educagdo ambiental ganhou maior fluxo de compreensdo em uma

comunidade local.

A democracia e a participacdo social permeiam as estratégias e agdes - sob a
perspectiva da universalizacdo dos direitos e da inclusdo social - por
intermédio da geracdo de informacdo que garantam a participacdo social na
discussdo, formulagdo, implementagdo, fiscalizagdo e avaliagdo das politicas
ambientais (...) (CABRAL NETO, MACEDO FILHO; BATISTA, p. 14,
2010).

N&o podemos esquecer a participacdo dos segmentos escolares existentes e de
toda a comunidade em acGes de politica publica deve ser uma busca de forma permanente
que nao se realiza no imediatismo, de forma dispersa se ndo se constitui em uma cultura
construida na teia das relacbes sociais e politicas. Nesse sentido, € importante
compreender que o grande desafio que esta posto é que as comunidades e, principalmente,
0s educadores tenham essa reivindicacdo como objetivo em suas pautas cotidianas.

Sistema ecoldgico costeiro tropical dominado por espécies vegetais como
mangues do tipo Rhizophora mangle (mangue vermelho ou sapateiro), laguncularia
racemosa (mangue preto ou canoé) e animais tipicos que se associam a outras plantas,

adaptados a um solo periodicamente inundado pelos mares, com grande variagdo de

ISBN: 978-85-93627-01-9



14

salinidade, é 0 nosso manguezal da regido salineira de Macau.

Todos nds sabemos da grande importancia que esse tipo de ecossistema tem para
o desenvolvimento das espécies, mas parece que ao observar que se pode ganhar dinheiro
degradando essas florestas de mangue, todo esse conhecimento é colocado de lado. Na
busca e na ganéncia pelo desenvolvimento o homem moderno passa a todo 0 momento
pelas leis ambientais que preservam toda essa extensao de mangues da nossa regiéo e de
todo o Rio Grande do Norte. N&o se importas com a gravidade dos impactos ambientais
por eles provocados e o que vira pela frente como resultado da irresponsabilidade
provocada pelo homem.

Os manguezais foram essencialmente agredidos por projetos de implantacéo de
salinas. Antes, sem 0 minimo controle. No presente, algumas empresas ainda praticam a
expansdo, e consequentes devastacdes de manguezais, de clandestina, fugindo do boom
de projetos para cultivos de camardo tem contribuido. A nossa regido com seu clima bem
caracteristico e uma boa salinidade de suas aguas, sdo atrativos importantes para a
implantacdo de projetos. Em minhas visitas a varios distritos de Macau, pude constatar
varios distritos para a utilizacdo de alguma atividade que desrespeita as leis ambientais.
Sdo devastacGes como as valas cavadas em manguezais para a construcao de fazenda de
camardo como as ocorridas em Diogo Lopes no ano de 2001 contra a Reserva de
Desenvolvimento Sustentavel Ponta do Tubardo (RDSPT). Também constatei que as
areas de manguezais sdo devastadas em grande escala para a comida de gado, uma pratica
na regido de Macau que vem de muitos anos feita pelos moradores com condig¢des
financeiras inferiores.

A presente pesquisa foi realizada em Macau um municipio brasileiro no estado
do Rio Grande do Norte, localizado na microrregido de Macau, na Mesorregido Central
Potiguar e no Polo Costa Branca. A cidade tem suas origens no inicio do século XIX,
quando ainda era conhecida por ilha de Manoel Gongalves - regido ja colonizada para a

producéo de sal.

2.2 DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

A pesquisa foi realizada com os estudantes do 1° e 2° grau das escolas de

Macau/RN, no qual responderam varios questionarios da pesquisa, e se mostraram bem
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atentos para responder as questdes sobre educagcdo ambiental. Todos apresentaram um
interesse em participar, aprender e compartilhar questdes que seja do interesse da
preservacdo do ecossistema de mangue da nossa regido. Os resultados da pesquisa nos
mostram que a préatica da educacdo ambiental nas escolas de Macau, proporcionara uma
conscientizacdo mais eficaz acerca da preservacdo desse ecossistema, de grande
importancia para a populagdo que vive direta ou indiretamente da sua fauna. A sociedade
moderna precisa estar atenta aos problemas que atinge esse tipo de ecossistema, isto por

que ele é considerado o bercario da vida marinha em toda a biosfera.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Muito é a preocupacdo de toda a sociedade moderna com o0s problemas
ambientais existentes na atualidade. O mundo que nos rodeia implanta na sua plenitude
um homem com caracteristicas de um ser predador, egoista e sem consciéncia para
conviver com tantas mudancas que o planeta Ihe oferece. Ao falar de educacdo ambiental,
é dizer a0 homo sapiens que 0s ecossistemas aqui existentes no planeta terra precisam ser
preservados para que as geragoes futuras possam usufruir de tudo o que existe no nosso
meio. E vocé implantar na sua consciéncia e levar para as geragbes o chamado
desenvolvimento sustentavel.

Vérios sdo os impactos que o manguezal da regido de Macau sofre a todo o
momento, o processo de urbanizagdo e o crescimento demografico da cidade de Macau
sdo o0s principais responsaveis pelo desmatamento e aterramento da mata nativa do
manguezal, provocando varios impactos e a reducdo de sua biodiversidade. Outra questao
sdo as atividades socioecondmicas que sdo praticadas de forma inadequada ao longo do
estuario que vem colocando em risco a salubridade de todo o mangue. A destruicdo da
mata nativa, o despejo de esgoto e o lixo que é colocado a todo 0 momento, causam danos
graves a biota local, e prejudicando o funcionamento da dindmica ambiental desse
ecossistema, que vai refletir na populagao local.

A partir dos dados obtidos da pesquisa, permitiu — se constatar a necessidade de
se repensar as praticas de educacdo ambiental na comunidade em que moramos.
Observamos que a falta de conscientizacdo por parte dos alunos € uma situacao

preocupante. Alguns projetos séo realizados de uma forma vaga e fragmentados, onde os
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educandos ndo absorvem praticamente nada, ndo constréi uma consciéncia critica da
situacdo existente.

Mas infelizmente, muitas atividades, e projetos sdo feitos isolados,
desarticulados, concebidos e executados a margem da operacionalizacao dos curriculos e
acontecem sem articulagbes com o projeto educativo da escola. E preciso fazer um
trabalho que busque na educacdo ambiental e na escola, um entendimento bem
direcionado para a conscientizacdo e preservacdo do ecossistema de mangue da regido de

Macau.
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CURRICULO ESCOLAR: CONCEPCOES, SUBJETIVIDADES E
REESTRUTURACAO

Ana Quesado Sombra

RESUMO: Este artigo pretende suscitar reflexdes acerca do curriculo escolar, suas
concepcdes e subjetividades, e sobre a necessidade de sua reestruturacdo, uma vez que
ele reflete no ambiente escolar as relagdes de poder existentes na sociedade. Assim,
fomenta os seguintes questionamentos: Até que ponto a escola, por meio do seu curriculo,
reflete e alimenta a visdo discriminatoria e segregadora da sociedade? A escola €, de fato,
um aparelho ideoldgico estatal que reproduz os valores, as ideologias e a cultura da classe
dominante? Qual a funcéo precipua da escola na atualidade? E necessario, de fato, haver
uma reformulacédo do curriculo, para garantir a equidade na educacdo? Pretende trazer a
discussdo a desigualdade existente no contexto escolar e buscar respostas que sustentem
ou contestem a ideia de que o curriculo é, de fato, uma ferramenta seletiva e excludente.
Para tanto, realizou-se uma pesquisa bibliografica, com a contribui¢do de autores como
BOURDIEU e PASSERON (1970), BERNSTEIN (1971), ALTHUSSER (1985),
LIBANEO (2004), entre outros, considerando que a abordagem faz-se necesséria, uma
vez que o curriculo é uma ferramenta utilizada pelo professor na sua pratica pedagdgica,
com o fim de auxilid-lo no processo de ensino-aprendizagem, a qual é influenciada pela
cultura, ideologias e valores pertencentes a uma determinada sociedade, sendo, portanto,
um instrumento de controle ideoldgico e social. Em razdo disso, ressalta-se a
imprescindibilidade da reestruturacdo do curriculo, com vistas a promocéo do respeito a
diversidade e pluralidade de ideias, considerando a necessidade de reduzir as
desigualdades e valorizar a diversidade, caminhos imprescindiveis a equidade.

Palavras-chave: Curriculo escolar. Relac6es de poder. Reestruturacdo. Equidade.

INTRODUCAO

Este artigo tem o objetivo de fomentar reflexdes sobre o curriculo escolar,
suas concepcdes e subjetividades, aprofundando as discuss@es ja existentes, bem como
apresentar brevemente a sua proposta de reestruturacdo, qual seja a Base Nacional
Comum Curricular-BNCC. A metodologia empregada neste trabalho foi uma pesquisa de
abordagem qualitativa, a qual, de acordo com Minayo (1994), “trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracoes, crengas, valores e atitudes. o que corresponde a um
espaco mais profundo das relac6es, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de varidveis”. Quanto aos objetivos, ela ¢ exploratoéria,

uma vez que, de acordo com Gil (2002a), este tipo de pesquisa visa a aprofundar o
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conhecimento do problema, a fim de explicita-lo e originar hip6teses. Com base nos
procedimentos utilizados, trata-se de uma pesquisa bibliografica uma vez que, ainda
citando Gil (2002b), “é¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos™.

Inicialmente, serdo apresentadas algumas defini¢Ges de curriculo, de acordo
com Pacheco (2007), entre outros autores, bem como sua classificacdo, de acordo com
Libaneo (2004). Em seguida, sera realizada uma andlise sobre o curriculo escolar e as
relacGes de poder existentes na sociedade, bem como sobre a reproducéo da cultura da
classe dominante, com base em Bernstein (1971), Althusser (1985), Bourdieu e Passeron
(1970), entre outros, a fim de trazer & tona alguns questionamentos sobre o curriculo e a
funcdo da escola na sociedade atual, tais como: Até que ponto a escola, por meio do seu
curriculo, reflete e alimenta a visdo discriminatoria e segregadora da sociedade? A escola
é, de fato, um aparelho ideoldgico estatal que reproduz os valores, as ideologias e a cultura
da classe dominante? Qual a funcio precipua da escola na atualidade? E necessario, de
fato, haver uma reformulacdo do curriculo, a fim de garantir a equidade na educacéo? Por
fim, a pesquisa aponta para a necessidade de uma reestruturacdo do curriculo escolar, que
se dara por meio da Base Nacional Comum Curricular- BNCC, com vistas a promocao
do respeito a diversidade e pluralidade de ideias, considerando a necessidade de reduzir

as desigualdades e valorizar a diversidade, caminhos imprescindiveis a equidade.

2. CURRICULO, SUAS CONCEPCOES E CLASSIFICACOES

De acordo com Pacheco (2007a), ha diversas concepgdes de curriculo, porém
ndo ha um consenso sobre a sua definicdo. De acordo com o autor, o curriculo estd
“associado a rol de contetidos escolares, matriz curricular, programas de ensino, agdes
praticas no contexto escolar e a todos esses fatores em conjunto”. Etimologicamente, a
palavra curriculo vem do latim Scurrere, que significa correr, refere-se a curso, a
carreira, aum percurso que deve ser realizado (PACHECO, 2007b, p. 48). Moreirae Silva
(1997) explanam que “o curriculo é um terreno de produgao e de politica cultural, no qual
0S materiais existentes funcionam como matéria-prima de criacdo e recriacdo e,

sobretudo, de contestacdo e transgressao”. Para Sacristan (1999), o Curriculo ¢

ISBN: 978-85-93627-01-9



19

[...] a ligacdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a educacéo; entre
0 conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria
(idéias, suposigdes e aspiracGes) e a pratica possivel, dadas determinadas
condigdes. (SACRISTAN 1999, p. 61)

Libaneo (2004) entende que ha trés tipos de curriculo, quais sejam o Real, 0
Oculto e o Prescrito. Para o autor, o Curriculo Real é “aquele planejado pela rotina do
professor, cuja a esséncia esta na contextualizagdo dos contetidos™; o Curriculo Oculto é
composto por “praticas que ndo estdo prescritas, mas existem e eStdo presentes no
planejamento”; ja o Curriculo Prescrito ¢ “um conjunto de pressupostos legais e
convengdes que regulamenta, de forma homogénea, a transmissao de “uma cultura” com
um unico curriculo para todo territério nacional”.

O curriculo escolar € uma ferramenta instrucional que existe em funcéo do
processo de ensino-aprendizagem. Observa-se que o conhecimento incorporado neste
instrumento é explicitamente homogéneo, sendo assim, torna-se uma ferramenta seletiva
e excludente na organizagéo da cultura e dos demais conhecimentos produzidos dentro e
fora da escola. Bernstein (1971) afirma que “o modo como uma sociedade seleciona,
classifica, distribui, transmite e avalia 0 conhecimento educacional que considera ser
publico, reflete, simultaneamente, a distribuicdo do poder e os principios do controle
social”. Do exposto, depreende-se que o curriculo é uma selecdo dos conhecimentos
julgados necessarios a um determinado grupo de pessoas, 0 qual reflete no ambiente

escolar as relacBes de poder existentes na sociedade.

3. 0 CURRICULO E SUA CORRELACAO COM A SOCIEDADE

Ao pensar na educagdo como um direito universal, deve-se considerar a
necessidade de articulagdo entre o curriculo e a realidade dos estudantes, a fim de
promover uma visdo pluralista da sociedade no ambiente escolar, considerando o0s
diversos fatores que influenciam na aprendizagem dos estudantes. Assim, vale a pena
fomentar os seguintes questionamentos: Até que ponto a escola, por meio do seu
curriculo, reflete e alimenta a visdo discriminatoria e segregadora da sociedade? A escola
é, de fato, um aparelho ideologico estatal que reproduz os valores, as ideologias e a cultura
da classe dominante? Qual a funcdo precipua da escola na atualidade? E necessario, de

fato, haver uma reformulacdo do curriculo, a fim de garantir a equidade na educacao?
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Tais indagacdes pretendem trazer a discussdo a desigualdade existente no contexto
escolar e levar o leitor a buscar respostas que sustentem ou conflitem a ideia de que o
curriculo é, de fato, uma ferramenta seletiva e excludente.

A construcdo da proposta de um curriculo escolar democratico implica na
desconstrucdo da visdo de educagdo homogénea e, por conseguinte, excludente e
segregadora. Assim sendo, a proposta curricular deve ser pautada na superacdo das
diversas formas de discriminacdo, segregacdo e exclusdo, considerando as diferencas
socioeconémicas, politicas, historicas e culturais, entre outras, existentes na sociedade, as
quais podem favorecer as relagdes de poder e os processos de dominacéo e desigualdade.
Silva (1996) aduz que

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulagéo. E também no curriculo que se
condensam relagdes de poder que sdo cruciais para o processo de formacao de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estao

mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais. (SILVA,
1996, p. 23)

Pelo exposto, percebe-se que o curriculo escolar atual gera, reflete e
retroalimenta as desigualdades existentes na sociedade. A delimitacdo das habilidades
requeridas de todos os estudantes ndo pode desconsiderar as multiculturas e diversidades
existentes no pais, uma vez que, de acordo com Lima (2006),

a diversidade é norma da espécie humana: seres humanos sdo diversos em suas
experiéncias culturais, sdo Unicos em suas personalidades e sdo também
diversos em suas formas de perceber o mundo. [...] Como toda forma de
diversidade é hoje recebida na escola, ha a demanda 6bvia, por um curriculo
que atenda a essa universalidade. (LIMA, 2006, p.17)

Considerando o exposto acima, vale ressaltar a necessidade de o curriculo
escolar, bem como as praticas pedagogicas por ele orientadas, incorporar a visao de uma
educacdo para a diversidade, capaz de dialogar com essa pluralidade existente na
sociedade. A proposta curricular deve ser construida por meio de um processo
democratico, considerando as diversidades existentes e as especificidades de cada
contexto escolar. Caso contrario, a escola passard a ter como fungdo primordial a
formacé&o de méo de obra para o mercado de trabalho, a fim de que, por meio da educacéo,
os cidaddos possam atender as necessidades capitalistas e, no futuro, ascender

profissionalmente.
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Para Gomes (2006a), o Curriculo escolar

ndo esta envolvido em um simples processo de transmissao de conhecimentos
e conteidos. Possui um carater politico e histdrico e constitui uma relacéo
social, no sentido de que a producdo de conhecimento nele envolvida se realiza
por meio de uma relacdo entre pessoas. (GOMES, 2006, p. 31-32)

De acordo com a concepc¢éo do autor, o curriculo ndo se apresenta apenas
como um instrumento pedagdgico repleto de conteddos disciplinares, com objetivo de
transmitir o conhecimento sistematizado na escola, mas traz em seu bojo influéncias
politicas e histdricas que reproduzem as ideologias dominantes existentes na sociedade e,
portanto, tem uma dimensao social. Nessa mesma linha, Althusser (1985) diz que “a
escola é o principal aparelho ideoldgico de Estado nas formacdes sociais modernas, visto
que forma a médo de obra para 0 mercado de trabalho e, simultaneamente, mantém e
garante as relagdes de producao requeridas pelo capitalismo”. Na visdo do autor, por meio
do curriculo a classe dominante transmite suas ideologias e reproduz seus préprios
interesses capitalistas. Para Bourdieu e Passeron (1970), “a escola reproduz a cultura da
classe dominante, qual se constitui como capital cultural, na medida em que sdo
internalizadas. Assim sendo, a cultura de outras classes passa a ndo ser considerada
cultura”. De acordo com este pensamento, a escola baseia-se na cultura dominante, na
medida em que o curriculo é transmitido por meio do cddigo cultural dominante,
reproduzindo assim as desigualdades existentes na sociedade. Para Goodson (1998),

diferentes curriculos produzem diferentes pessoas, mas naturalmente essas
diferencas ndo sdo meras diferencas individuais, mas diferencas sociais,
ligadas a classe, a raca, ao género. Dessa forma, uma histéria do curriculo ndo
deve estar focalizada apenas no curriculo em si, mas também no curriculo
enquanto fator de producdo de sujeitos dotados de classe, raca, género. Nessa
perspectiva, o curriculo deve ser visto ndo apenas como a expressdo ou a
representacdo ou o reflexo de interesses sociais determinados, mas também

como produzindo identidades e subjetividades sociais determinadas.
(GOODSON, 1998, p.10)

O autor aborda a existéncia da relagdo entre conhecimento e poder, presente
no cotidiano escolar, enfatizando que o curriculo define os padrdes que produzem o0s
sujeitos, visando a manutencdo da estrutura social vigente. Assim sendo, o curriculo pode

ser analisado como uma ferramenta implicita de controle ideoldgico e social.
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4. AREESTRUTURACAO DO CURRICULO ESCOLAR

As concepcdes de curriculo expostas nesta breve pesquisa trazem a tona a
importancia de se refletir sobre o curriculo escolar, tendo em vista que, além de direcionar
as praticas pedagodgicas, de acordo com Gomes (2006b), ele “possui um carater politico
e histdrico e constitui uma relacdo social, no sentido de que a producgéo de conhecimento
nele envolvida se realiza por meio de uma relagdo entre pessoas”, € apontam para a
necessidade de uma reestruturacdo da proposta curricular, por meio de um processo
democratico, considerando as diversidades existentes na sociedade e as caracteristicas
socioculturais peculiares de cada escola. De acordo com o art 1° da Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional,

a educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacBes culturais.

Da leitura acima, depreende-se que a propria LDB néo ignora o fato de que o
curriculo escolar, bem como as préaticas pedagdgicas por ele orientadas, precisa
incorporar a visdo de uma educacdo para a diversidade, capaz de dialogar com a
pluralidade existente na sociedade e nos diferentes contextos em que se desenvolvem os
processos formativos. Apesar de grande parte do curriculo se encontrar prescrita na
legislacdo educacional vigente, atendendo as normas comuns da educacdo nacional, o art.
26, da Lei n°. 9394//96, diz que os curriculos devem ofertar, em cada estabelecimento de
ensino, uma parte diversificada que complemente a base nacional comum, a qual deve
contemplar as especificidades regionais, culturais e econdmicas dos educandos.

Com base na Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, as
escolas devem priorizar a diversidade curricular, tendo em vista as caracteristicas
socioculturais peculiares de cada escola. Tais atividades somam-se as demais,
considerando a necessidade de reduzir as desigualdades e valorizar a diversidade,
caminhos imprescindiveis a equidade, a fim de cumprir as metas do Plano Nacional de
Educacdo (2014/2024). A Organizagdo das NacOes Unidas para Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura - UNESCO apresenta como pilares da educagdo, em uma nova sociedade
contemporanea, “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver, aprender a ser”.

(BRASIL, 1999, p.14)
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Atualmente, a educacdo brasileira tem buscado suprir as caréncias de
igualdade, diversidade e equidade presentes no curriculo escolar, por meio da Base
Nacional Comum Curricular-BNCC. Os marcos legais que embasam a BNCC séo a
Constituicdo Federal de 1988, artigos 205° e 210°; a Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo, inciso IV do artigo 9° e artigo 26°; as DCN’s, Parecer CNE/CEB n°
7/2010; e a Lei n° 13.005/2014, que promulgou o Plano Nacional de Educacdo - PNE
(2014-2024). Ja os fundamentos pedagdgicos sdo o foco no desenvolvimento de
competéncias e 0 compromisso com a educacdo integral, uma vez que 0s principios e
valores da BNCC reconhecem o compromisso da educagdo com a formacgdo e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social,
ética, moral e simbdlica. A reestruturacdo do curriculo escolar visa a promog¢do do
respeito a diversidade e pluralidade de ideias, bem como a ruptura com a dicotomia
discurso/pratica presente no contexto escolar, buscando proporcionar oportunidades aos
coletivos que estdo em situacdo de vulnerabilidade, desproporcdo e desigualdade,
produzidas pela relacdo de poder existente na sociedade, quer seja politica,
socioeconbmica, racial, entre outras, a fim de reduzir as diferencas e promover a
equidade. A BNCC é um documento regimental, que, conforme o Ministério da
Educacéo e Cultura— MEC,

define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educacéo (PNE).

A BNCC explicita as competéncias e habilidades necessarias a formacao dos
estudantes, no decorrer de todas as etapas da Educacéo Bésica, e orienta a elaboracéo do
curriculo escolar, considerando as especificidades metodoldgicas, sociais e regionais de
cada unidade de ensino. A primeira versdao do documento foi elaborada em 2015, durante
o | Seminério Interinstitucional para a elaboracdo da Base, que reuniu assessores e
especialistas, a qual deu inicio a consulta publica. A segunda verséo, elaborada em 2016,
promoveu um amplo debate que contou com a participacdo da sociedade e dos diversos
protagonistas da &rea da educagdo, tais como gestores, docentes, especialistas e
estudantes, entre outros. Ainda em 2016, comecou a ser redigida a terceira versao da Base,
fundamentada na segunda versdo. Em 2017, o Ministério da Educagéo e Cultura - MEC

entregou a versdo da Base Nacional Comum Curricular para a Educacéo Infantil e Ensino
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Fundamental ao Conselho Nacional de Educagdo — CNE, a qual foi homologada em 15
de dezembro de 2017. A partir de ent&o, tera inicio o processo de formacao e capacitacéo
dos professores, bem como o apoio aos sistemas de Educacdo, estaduais e municipais,
para a elaboracdo e adequacdo dos curriculos escolares ao longo de 2018, com
implementacdo até 2020. De acordo com o ministro da Educacdo, Mendonca Filho, o
MEC devera encaminhar para o CNE a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino

Médio, no primeiro trimestre de 2018.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa bibliografica possibilitou a reflexdo acerca do curriculo
escolar e da necessidade de sua reestruturacdo, uma vez que ele reflete no ambiente
escolar as relagOes de poder existentes na sociedade. Considera-se que a abordagem sobre
o tema faz-se necessaria na medida em que o curriculo € uma ferramenta utilizada pelo
professor, na sua préatica pedagdgica, com o fim de auxilid-lo no processo de ensino-
aprendizagem, e por ser influenciado pela cultura, ideologias, interesses e valores
pertencentes a uma determinada parcela da sociedade, sendo, portanto, um instrumento
de controle ideoldgico e social.

Com a finalidade de iniciar o estudo do tema, o trabalho apresentou a
definicdo de curriculo, bem como suas classificacdes, quais sejam, o Real, o Oculto e 0
Prescrito. Por meio do estudo realizado na literatura sobre a matéria, observou-se que o
conhecimento incorporado no curriculo escolar é explicitamente homogéneo, o que o
torna uma ferramenta seletiva e excludente na organizacdo da cultura e dos demais
conhecimentos produzidos dentro e fora da escola.

A pesquisa buscou responder aos seguintes questionamentos: Até que ponto
a escola, por meio do seu curriculo, reflete e alimenta a visdo discriminatoria e
segregadora da sociedade? A escola e, de fato, um aparelho ideologico estatal que
reproduz os valores, as ideologias e a cultura da classe dominante? Qual a fung&o precipua
da escola na atualidade? E necessario, de fato, haver uma reformulaco do curriculo, a
fim de garantir a equidade na educacdo? A medida que o estudo se aprofundava, tais
indagacOes eram paulatinamente respondidas. A partir da literatura analisada, ficou

evidente que o curriculo ndo é somente uma ferramenta pedagdgica composta de
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contetidos disciplinares, cujo objetivo é transmitir o conhecimento sistematizado na
escola, mas que ele traz influéncias politicas e historicas que reproduzem as ideologias
das classes dominantes, 0 que o torna um instrumento implicito de controle ideoldgico e
social. Assim sendo, na medida em que o curriculo € transmitido por meio do cédigo
cultural dominante, a escola reproduz as desigualdades existentes na sociedade,
evidenciando-se como funcéo primordial a formacéo de méo de obra para o mercado de
trabalho, em detrimento da formacéo e desenvolvimento global do ser humano, em suas
dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

O estudo apontou ainda para a necessidade de reestruturacdo do curriculo
escolar, considerando as diversidades existentes na sociedade, bem como as
especificidades regionais, socioculturais e econémicas dos educandos, conforme reza a
legislacdo educacional vigente. Atualmente, a educacdo brasileira tem buscado suprir as
caréncias de igualdade, diversidade e equidade presentes no curriculo escolar, por meio
da Base Nacional Comum Curricular-BNCC, documento regimental que explicita as
competéncias e habilidades necessarias a formacao dos estudantes, no decorrer de todas
as etapas da Educacdo Basica, e orienta a elaboracdo do curriculo escolar, considerando
as especificidades metodoldgicas, sociais e regionais de cada unidade de ensino. A
reestruturagdo do curriculo escolar visa a promo¢do do respeito a diversidade e
pluralidade de ideias, buscando proporcionar oportunidades aos coletivos que estdo em
situacdo de vulnerabilidade, desproporcéao e desigualdade, com a finalidade de reduzir as

desigualdades e valorizar a diversidade, caminhos imprescindiveis & equidade.
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INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICENCIA NA SALA DE AULA
REGULARNA ESCOLA M. P. F. F. M.: UM DESAFIO NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO

Jenicleide da Silva Brasao®
Maria Jacilene Aradjo da Silva®
Valdilene Moura Torres Tavares®

RESUMO: Neste trabalho pretendemos expressar uma reflexdo sobre a acdo pedagogica
e experiéncia no contexto escolar e na inclusdo, impulsionando um olhar critico do
docente sobre o0 seu desempenho e conseqiiéncia da pratica educacional, com o intuito de
evidenciar e torna-lo consciente na inclusdo de criangas com necessidades especiais. O
que almejamos como resultado € evidenciar um esbogo visando a transformacdo de
atitudes e comportamentos neste espaco escolar por meio de relatos criticos. Os
procedimentos utilizados no desenvolvimento da observacdo foram: contato com a
direcdo para entrega da solicitacdo de permissdo para a realizagdo desse trabalho no
contexto escolar, entrevista com a equipe escolar, diretora, professora da sala regular, da
sala de recursos multifuncionais, professora auxiliar do aluno e coordenadora pedagdgica,
observacdes nos espagos de aprendizagem nos quais o aluno esta inserido.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo. Desafio. Deficiéncia. Formacéao.

INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivo relatar uma experiéncia vivenciada na Escola
M. P. F. F. M., na cidade de Guamaré/RN, durante o periodo correspondente, 02 a 07 de
agosto de 2017. Com a finalidade de observarmos o processo de incluséo de alunos com
deficiéncia no processo de ensino e aprendizagem na sala de aula regular, considerando
a estrutura fisica, a formacao dos professores, 0s marcos legais quanto a seguridade da
matricula e permanéncia desses alunos na escola, seu direito de inclusdo e acesso ao
ensino de qualidade junto aos que ndo apresentam deficiéncia, seu desenvolvimento

interpessoal e inser¢éo social futura.
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Em pesquisas anteriores em relacdo ao trabalho pedag6gico com estudantes que
apresentavam algum tipo de deficiéncia, obtivemos relatos de pedagogos expondo suas
angustias em nao saber como incluir um sujeito com deficiéncia no trabalho de
alfabetizacdo. Consideravam sua formacdo insuficiente para lidar com estas situacdes
atipicas, poucas informages sobre o assunto, literaturas insuficientes e apoio pedagdgico
falho. Hoje, torna-se pertinente uma nova observagdo nesse mesmo contexto para
averiguarmos as possiveis mudancas, considerando que o discurso sobre incluséo esta em
discussdo nos mais diversos ambientes da sociedade e por sabermos que podemos
comecar pelas escolas.

Os procedimentos utilizados no desenvolvimento da observacdo foram: contato
com a direcdo para entrega da solicitacdo de permissdo para a realizacdo desse trabalho
no contexto escolar entrevista com a diretora, professora da sala regular, da sala de
recursos multifuncionais, professora auxiliar do aluno e coordenadora pedagogica,
utilizacdo das escalas de observacdo da escola e da sala de aula na qual o aluno esta
matriculado.

Por fim, seguimos acreditando que, tanto nossas observagdes, quanto nossas
experiéncias académicas com embasamentos tedricos, e apropriacdo do que versam as
legislagdes da educagéo inclusiva, possam vir contribuir para a constru¢do de uma escola
inclusiva, seja a escola campo de observacao, seja a instituicdo na qual exercemos nossas

funcBes como profissionais da educacao.

2 CAMPO DA OBSERVACAO

A Escola M. P. F. F. M., localizada a Rua Monsenhor José Tiburcio, 300. Guamaré/RN
tem por finalidade oferecer servicos educacionais para criangas a partir de 06 (seis) anos
de idade, matriculadas em salas de 1°, 2° e 3° anos do EF -1, e para alunos a partir de 15
(quinze) anos de idade, nos cursos do Ensino Fundamental dos anos iniciais e finais da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. De acordo o disposto na LDB 9.394/96, a
instituicdo segue duzentos dias letivos nos horarios diurno e noturno, atendendo

atualmente um total de 462 (quatrocentos e sessenta e dois alunos).
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O quantitativo de recursos humanos da escola apresenta-se conforme a tabela

seguinte.

Tabela 01

Recursos Humanos da E.M.P.F.F.M. Ano 2017

N° | Funcéo Quantidade Qualificacéo

01 | Diretora 01 Nivel superior (Gestao)

02 | Vice-diretora 01 Nivel superior (Gestédo)

03 | Coordenadora do EF-I 01 Nivel superior (Pedagogia)

04 | Coordenadora da EJA 01 Nivel superior (Pedagogia)

05 | Professores de sala regular 23 Graduados/Pés-graduacdo/Especialistas

06 | Professores da sala de leitura 05 Nivel superior (pedagogia)

07 | Professores da sala do AEE 03 Nivel superior e Especifico em Inclusdo

08 | Psicopedagoga 01 Especialista

09 Ili’rofessp res do Laboratorio de 03 Nivel superior e especifico em TIC’s
nformatica

10 | Secretério escolar 05 Nivel Médio

11 | Digitadores 03 Nivel Médio e superior

12 Acqmpanhante especialista 01 Especialista
(cuidador)

13 | Inspetor de turno 06 Nivel Médio

14 | Auxiliar de Servicos Gerais 20 Nivel Médio

15 | Merendeiras 04 Nivel Médio

16 | Porteiros 02 Nivel Médio

17 | Vigilantes 02 Nivel Médio

18 | Mensageiro 01 Nivel Médio

Total

83 Funcionarios

FONTE: SME (GUAMARE, 2017).
A tabela abaixo dispde sobre a organizacao da matricula dos alunos.

Tabela-02

Quantitativos de alunos matriculados por turma

Ano__ 2017

Ano Numero de alunos matriculados
1° 100

20 90

3° 71

EJA 201

Total 462 Alunos

FONTE: SME (GUAMARE, 2017).

Sobre os aspectos pedagdgicos da escola, entrevistamos a coordenadora

pedagdgica, sobre o quadro de alunos que apresentam deficiéncia ou dificuldades de

aprendizagem na perspectiva inclusiva, esta nos relata que dos 261 (duzentos e sessenta

e um) alunos matriculados nos turnos, matutino e vespertino, vinte e cinco, foram

encaminhados para a sala do AEE, sendo frequentes nos atendimentos, vinte e quatro
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alunos. Estes atendimentos ocorrem no mesmo horario da matricula da sala regular, em
decorréncia da resisténcia dos responsaveis de cada crianga, trazé-lo em contra turno

conforme versa 0s marcos legais.

Questionamos sobre a formacao e o trabalho dos professores em uma perspectiva
inclusiva com alunos que apresentam Necessidades Educacionais Especializadas, as
respostas ndo foram muito positivas, de acordo com a coordenadora os profissionais
continuam dizendo-se angustiados em ndo saber lidar com as situacdes atipicas presentes
na turma, embora que no quadro dos profissionais estejam presentes graduados
pedagogos, pos-graduados em psicopedagogia, especialistas em educacdo infantil e
ensino fundamental, em Libras, curso de extensdo em AEE, Educacéo Inclusos, entre
outros cursos de extensdo dentro da area educacional, mesmo assim, a inclusdo de alunos

com alguma deficiéncia ainda nao acontece de forma efetiva.

Quanto ao seu apoio pedagdgico, diante da situacdo, ela dedica-se em estd
orientando-0s nos planejamentos bimestrais, semanais, atende cada um dos docentes de
forma individual, assim seja solicitada para repassar orientacdes, tirar davidas, indicar
leituras, pesquisas, dentro da dindmica do fazer pedagdgico, tentando de todas as formas
possiveis ajuda-los no desenvolvimento do seu trabalho, objetivando contribuir para que
0 ensino e aprendizagem acontecam de forma efetiva e igualitaria. Além disso, 0s
professores da escola participam do Programa de formacédo continuada, Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na lIdade Certa - PNAIC, e formagdo continuada das Novas
Tecnologias.

De fato, nas nossas observagdes confirma-se o relato da coordenadora, esta possui
formacdo especifica para o cargo entre outros cursos. Quanto ao trabalho dos pedagogos
observamos que ainda apresentam certas dificuldades em incluir as criangas com
dificuldades de aprendizagem ou com deficiéncia no processo do letramento. Podemos
dizer que ainda h& um distanciamento entre teoria e préatica, sdo professores de carreira,
que ndo pararam de estudar, na faixa etaria entre 30 e 40 anos de idade. No entanto, suas
metodologias mais presentes é a de transformar os alunos em pessoas copistas, utilizando
frequentemente como recursos pedagogicos o quadro branco, o livro pedagbgico e a

escrita mecanica.
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Assim, para nossa experiéncia, selecionamos uma turma de terceiro ano do Ensino
Fundamental anos iniciais, turma “C”, no turno vespertino, alunos na faixa etaria entre
oito a nove anos de idade. Sendo objeto da nossa observacéo o processo de incluséo de
criancas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e Altas
habilidades/superdotacéo dentro de uma instituicdo de ensino. A escolha dessa turma deu-
se apds levantarmos informagdo da existéncia da matricula de uma crianca que

correspondia ao nosso objeto de pesquisa.

2.1 CONTEXTOS HISTORICOS SOBRE INCLUSAO

Contextualizando o termo incluséo, foco do nosso trabalho, até meados da década
de 1990, o termo “inclusdo” s6 aparecia na literatura dos paises de lingua inglesa, mais
especificamente nos Estados Unidos, enquanto 0s paises europeus ainda conservavam a
nomenclatura “integragdo”. De acordo com Peter Mittler (apud Martins, 1999) citado por
Mendes, 2006, afirma que na perspectiva da integracdo nao havia hipotese de mudanca
da escola, enquanto que a inclusdo estabelecia e estabelece necessidade de reformulagéo
dos curriculos, das formas de avaliacdo, da formacédo dos professores e a adogdo de uma
politica educacional mais democratica (PETER MITTLER (apud MARTINS, 1999. p.
395)).

Nesse sentido, a abordagem do tema inclusdo inclui politicas pablicas, politicas
educacionais e educacdo inclusiva. Para Araujo (2008) e Vieira (2008), as politicas
publicas sdo produto das lutas, pressdes e conflitos entre os grupos e classes que
constituem a sociedade. As politicas publicas sdo, assim, uma resposta do Estado a essas
demandas e devem ser compreendidas como constructos de ampliagédo dos direitos da
populagéo.

Para conceituar politicas educacionais, assumimos a proposicdo de Oliveira
(2010, p.21), quando afirma:

Politicas educacionais podem ser definidas como programas de acédo
governamental, informadas por valores e ideias que se dirigem aos publicos
escolares e que sdo implementadas pela administracio e os profissionais da
educacdo. Nessa abordagem, a politica educacional ¢ sempre estatal e de
carater institucional, portadora de uma intencionalidade. O que exige, entdo,
compreendé-la sempre no ambito do Estado e sujeita as decisGes
governamentais.
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Desse modo, as nossas praticas, as formas de organizacdo escolar e a formacédo
continuada docente sdo exemplos de reflexo de elementos relativos as politicas
educacionais. No caso das pessoas com deficiéncia, as iniciativas governamentais
relacionadas a inser¢do no mercado de trabalho e sistema educacional, dentre outras,
dizem respeito as politicas de inclusdo.

Quanto a educacdo inclusiva no Brasil, esta obteve seu fortalecimento a partir da
década de 1970, com iniciativas de Educacao Especial privadas, sem fins lucrativos. No
entanto, nos registros historicos, referentes as criangas com deficiéncia, a exclusdo teve
seus contornos mais dramaticos, exigindo do Estado a elaboracdo de politicas
educacionais para a educacéo especial.

Portanto, a legislacdo brasileira, tanto a Constituicdo Federal, quanto a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96 e outros documentos lancados pelo MEC, tém
defendido a perspectiva da educacgéo inclusiva apontando a importancia das criangas com
deficiéncias se beneficiarem dos processos comuns de ensino junto as criangas sem
deficiéncia. Embora, que nos dias atuais ainda tenhamos profissionais da educacgédo
contrarios a essa perspectiva, sendo a favor da segregacao.

Concordamos com Mantoan (2006, p.21) ao afirmar que,

Inclusdo total e irrestrita € uma oportunidade que temos para reverter a situagdo
da maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos alunos as deficiéncias que
sdo do proprio ensino ministrado por elas. Sempre se avalia o que o aluno
aprendeu, o que ele ndo sabe, mas raramente se analisa 0 que e como a escola
ensina, de modo que os alunos ndo sejam penalizados pela repeténcia, evaséo,
discriminacéo, exclusdo, enfim.

Para isso, se faz necessario que a equipe escolar busque rever a organizacdo do
seu curriculo, seus recursos metodologicos, valorizando a diversidade presente, a
competéncia profissional, pois a competéncia docente é evidenciada quando esta se revela
na capacidade do professor agir eficazmente perante determinada situacdo, buscando
apoiar-se em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles (PERRENOUD, 2000). E a
mobilizacdo de recursos cognitivos, com vista a resolucdo de determinadas situacdes, ou

seja, uma constru¢do que ao mesmo tempo é conceitual, procedimental e atitudinal.

3 CONTEXTUALIZANDO AS OBSERVACOES DO ALUNO K. D. P. N.
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O sujeito a ser observado tem atestado assinado por médico Neuro pediatra, afirmando
déficit cognitivo e Autismo (CIDs F72 e F84), hipbtese da sindrome de Rubinstein-Taybi
(cromossomo 16) indicada por uma médica Geneticista, apresentando também deficiéncia
auditiva, enfim, a crianca apresenta deficiéncias multiplas. Dos alunos que ainda nédo
apresentam laudo ha as hipéteses de TDHA, Impulsividade, Desatencdo, déficit
cognitivo, problemas na dic¢do, Discalculia, Dislexia. Estas hipoteses sdo levantadas por
meio dos testes psicopedagdgicos institucional e das caracteristicas comportamentais
apresentadas com frequéncia durante seis meses de observacéo. Neste caso, delimitamos
as nossas observacdes mais pertinentes ao aluno com diagnostico.

Passamos agora a relatar os resultados obtidos na entrevista com a professora titular
da sala escolhida para nossa observacdo quanto a inclusdo do aluno com deficiéncia ja
citado anteriormente. Esta relata que sua reacdo ao saber que teria na sala um aluno com
deficiéncia foi de susto, se diz totalmente leiga sobre a sindrome da crianca e ndo sabe
como trabalhar os contetldos com 0 mesmo, embora afirme estar buscando conhecimentos
sobre como inclui-lo nas atividades, conseguindo apenas sua participagdo nos momentos

das brincadeiras.

Esclarece que tanto a coordenadora pedagogica quanto a especialista da sala do
AEE, conversaram com ela explicando o perfil do aluno e suas necessidades especificas,
e que este é acompanhado na Sala Multifuncional. O que ela considera mais complicado
é o fato dele ser surdo, impossibilitando a comunicagdo oral com 0s ouvintes, apresenta
muitas dificuldades em interagir com a turma, preferindo esta fora da sala de aula.
Acrescenta que o0s contetdos do terceiro ano ndo sao acessiveis para ele. Sua preocupacgéo
com o discente diminuiu quando chegou a professora auxiliar atual, antes tinha uma
cuidadora que se ausentou das suas funcées por motivo de salde e diante da necessidade

da crianca, a escola solicitou outro profissional & Secretaria de Educacéo.

A professora acredita ser importante que aluno com deficiéncia estude na mesma
sala dos alunos sem deficiéncia, pelo fato deles poderem valorizar as limita¢6es do outro,
respeitar as diferencas, e a turma acolheu muito bem este aluno com deficiéncia, ndo ha
rejeicdo por parte deles. Afirma que a inclusdo favorece uma troca de experiéncia entre
todos da sala. Ao relacionar um determinado momento de grande dificuldade com um

momento de incomplexidade, a professora faz o paralelo entre o primeiro dia de aula do
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aluno, este ao entrar foi logo derrubando tudo, batendo nos colegas, e ficou paralisada

sem saber o que fazer.

Hoje, 0 que considera marcante, é a mudanc¢a de comportamento da crianca, ele ja
interage com todos, percebe seus avangos, ele recebe estimulos por meio de atividades
elaboradas pela professora auxiliar e pela especialista do AEE, afirma que ja consegue
compreender e lidar com certos comportamentos da crianca. Finaliza a nossa conversa
reafirmando que, todo professor para trabalhar com alunos com deficiéncia deve procurar

habilitar-se em Educacéo Inclusiva.

Em entrevista com a diretora da escola, esta assevera que a escola cumpre o que
preconiza a lei, sobre receber e matricular alunos com deficiéncia, no entanto, € nula a
capacitacdo dos professores e demais profissionais da escola para trabalhar com este
publico, embora eles estudem e tenham formacéo especifica ainda ndo conseguem inclui-
los nas atividades pedagogicas, especificamente o aluno objeto de observacdo nesse
momento, ele fica muito pelos corredores e na responsabilidade da professora auxiliar,
mesmo a docente recebendo orientacbes e sugestdes ela ndo consegue realizar um
trabalho eficaz com esta crianca. Pois, apenas os atendimentos da sala de recursos

multifuncionais ndo séo suficientes para suprir as especificidades de cada um.

Os atendimentos da sala de recursos multifuncional sdo regulares de segunda a
sexta nos dois turnos, matutino e vespertino, sendo um pedagogo em cada turno. Os
recursos pedagogicos utilizados para atender as especificidades de cada aluno
matriculado, sdo jogos, tecnologia assistiva, materiais manipulaveis, atividades adaptadas
elaboras diariamente pela profissional da sala, de acordo com os contetidos trabalhados

na sala regular, atendendo as adaptagdes curriculares dos alunos com NEE.

O pedagogo da sala do AEE auxilia os demais colegas, com devolutivas, na
elaboracdo do plano bimestral, na leitura e interpretacdo dos direitos de aprendizagem
para cada ano do ensino fundamental, na sugestdo de atividades para alcancar a crianga
que apresenta dificuldade. Os pais quando convidados comparecem a escola, participam
das reunides, atendem ao convite da especialista do AEE, mas quanto ao
acompanhamento na aprendizagem do filho ou da filha ainda sdo poucos 0s que priorizam

isso na vida diaria, querendo saber prioritariamente do comportamento social, todavia
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bem sabemos que, necessariamente isso ndo acontece por negligéncia, mas sim, por varios

outros fatores.

Na nossa observacédo na sala de aula regular ao aluno denominado com as iniciais
K.D.P.N., dez anos de idade, percebemos que ele sempre chega no horério, utiliza o
onibus escolar, sai no horario, mas durante o periodo de aula ele ndo permanece sentado,
prefere andar nas areas de circulacao, entrar em todas as salas de aula, vai até a cozinha
em busca de alimento, entra na sala do AEE, manipula os livros que ele j& conhece ou
outros materiais como jogos, tampinhas, letras e 0s numeros moveis, logo perde o

interesse e sai.

Ao entrar em todas as salas de aula, percebemos o acolhimento das outras criancas
com ele. Importante destacarmos que o aluno dirige-se aos painéis afixados nas paredes
nos quais tem letras e nimeros, apontando cada uma pausadamente e em outras as
contorna, embora apresentando inabilidade no movimento, essa inabilidade pode esta
relacionada ao desenvolvimento da coordenagdo motora, sendo para nos perceptivel, que
ele apresenta de fato todas as caracteristicas fisicas da sindrome de Rubinstein-Taybi.
Percebe-se que na sua mochila ndo ha materiais escolar, apenas uma roupa, fraldas
descartaveis e materiais de higiene pessoal, para que ele permaneca na sala a professora
tem que fechar a porta passando um ferrolho, a auxiliar comeca a oferecer-lhe estimulos
para que este se acalme e realize atividade de estimulo motor, sensorial e de coordenacao

motora fina, respeitando o tempo e o ritmo da crianca.

Nem sempre a crian¢a aceita o que Ihe é proposto. Ele vem para a escola asseado
e vestido apropriadamente, ndo recolhe os materiais ap6s terminar de manipulé-los, ndo
apresenta possuir nogcdo de tempo, por ser surdo nem sempre reage nas interagbes com os
ouvintes, mantendo-se alheio a dindmica da sala, pois a professora titular ndo traz
atividades adaptadas para atendé-lo, ficando entdo restrito a realizar as atividades
elaboradas no AEE. Ao desejar algo, procura chamar a atencdo de quem estiver mais
perto dele, sacolejando uma cadeira e fazendo barulhos sonoros, compreende que nao
pode persistir nas atitudes antissociais ou que pertube a harmonia do ambiente, pois
comega a sorrir quando chamado a atencdo, parando de movimentar a cadeira logo em

seguida.
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Apresenta dependéncia de um adulto para tomar banho, limpar-se, vestir-se, entre
outras tarefas e necessidades. Porém gosta dos momentos de brincadeira, sendo sua
preferida a roda, mas ele mesmo organiza os colegas em roda, indo busca-lo um a um, ao
concluir, ele ndo se coloca na roda, fica fora observando os meninos girarem, gesticula as
maos e movimentando os l&bios. Concluindo a observacao na sala de aula ndo foi possivel
observarmos a inclusdo do aluno, compreendemos que a auxiliar é quem tem toda a
responsabilidade em trabalhar acbes pedagogicas com ele. O aluno precisa ser
alfabetizado em libras e continuar a receber estimulos que desenvolvam suas capacidades

e habilidades, dentro das suas limitacGes.

Enfim, percebemos que a escola apresenta excelentes condi¢des para continuar
trilhando seu caminho para a incluséo, pois ja existe as inquietacGes em ajustar 0s pontos
fracos e buscar solugdes inclusivas. Concluindo nossas observacdes, de fato é perceptivel
a persisténcia da segregacdo contemporanea de alunos com deficiéncia, estes hoje sdo
invisiveis, sentados no fundo da sala, sendo responsabilidade exclusiva de um cuidador
ou professor auxiliar, suas atividades académicas sdo de responsabilidades da Sala
Multifuncional, a culpa do ndo desenvolvimento do sujeito continua sendo por falta de
apoio da familia, etc., etc.

Compreendemos que a escola ndo pode mais continuar reproduzindo acdes
excludentes, é necessario fazer sua auto avaliacdo do seu fazer pedagogico, repensar a
estrutura curricular, as formas de avaliagdo, desenvolver a¢Oes que capacite 0S seus
profissionais sensibilizando-os a transformar a instituicdo num ambiente de educacao

inclusiva de modo a atender a sua diversidade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Afirmamos que, tdo importancia quanto garantir a inclusdo dos alunos em todos 0s
niveis do seu desenvolvimento ¢é a adequacéo e adaptacdo dos estimulos oferecidos, para
que possam de fato desempenhar seu papel de crianca aprendiz no sentido de seu
desenvolvimento integral, assim como os demais. Para isso, sd80 necessarias estratégias
para que os objetivos possam ser alcancados diante das especificidades. Toda crianga,
jovem ou adulto com deficiéncia ou ndo é um sujeito aprendente, dependendo dos

estimulos recebidos ele ird responder no seu tempo.
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Por fim, ao entender que as dificuldades enfrentadas nas escolas comprovam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatdrias e criar alternativas para superé-las,
aeducacdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea

e do papel da escola na superacdo da logica da incluséo total e irrestrita.
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O ENSINO DA MATEMATICA E SUA CONTRIBUICAO NA CONSTRUGCAO
DA CIDADANIA

Cristiane Medeiros Queiroz Penna®
Juvenal Vieira Santana Filho’
Maria Isabel Gomes Machado®

RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo expor algumas reflexdes sobre a
construcdo da cidadania através do espaco escolar e da educagdo sob a contribuicdo do
Ensino da Matematica. Para tanto, o papel da Matematica nesta construcéo, deve partir
da concepcdo de um ensino que desenvolva no educando uma educacdo pautada em
formar um ser humano critico, consciente dos seus direitos e deveres. Foi realizada uma
cuidadosa revisdo bibliogréafica, visando explorar de forma tedrica e reflexiva o tema
proposto. Ao concluir, foi possivel perceber que através do Ensino da Matematica pode-
se adquirir ndo sO6 conhecimentos especificos, mas a formacdo de cidaddos mais
autdnomos, dispostos a terem seus direitos reconhecidos, e seus deveres cumpridos.
Contudo, a Matematica e a Educacao vém enfrentando sérios problemas no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Matematica. Espaco escolar. Cidadania. Educacao.

INTRODUCAO

A escola ndo é responsavel apenas pelo conhecimento cientifico, ela tem o poder
de preparar as pessoas para 0 exercicio da cidadania. Se o individuo ndo tem uma
definicdo do que seja a cidadania, obviamente ndo podera exercé-la de forma plena. Ao
mesmo tempo, na medida em que se percebe esta indefinicdo no que se refere ao conceito
de cidadania, a democracia tampouco podera acontecer uma vez que ela se faz na
participacao dos cidadaos.

E de suma importéancia que a escola repense suas praticas e concepgdes de ensino
e aprendizagem para que realmente cumpra com sua fungéo social em prol da formagéo

de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres num mundo em constantes
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transformacdes e de muitas formas de comunicagdo, expressdo, participagdo. O
conhecimento escolar ndo pode estar desvinculado de elementos da vida pessoal, social e
cultural dos educandos. Nesse contexto o ensino da Matematica pode ajudar na
interpretacdo da realidade e na interacdo com o mundo, portanto podendo contribuir na
formacdo de cidaddos criticos. A contribuicdo da matematica para a formacdo da
cidadania vai depender, também, da criatividade do professor em explorar as diversas
possibilidades que essa disciplina pode desempenhar na formacéo integral do educando.

A educacdo sozinha ndo ird muito longe, ela precisa de uma complexa rede de
interacdes auxiliares, que juntas poderdo medir forgas e alcancar o objetivo almejado.
Muitos sdo os desafios enfrentados pelos professores para desenvolver cidad&os criticos,
reflexivos, participativos e que estardo dispostos a experimentar situacdes inovadoras e
difundir isso na sociedade. Diante disso, faz necessarios em alguns momentos buscar
recursos e estratégias que proporcionem resultados mais eficazes.

Nesse sentido, o objetivo desse trabalho é refletir sobre o papel do ensino da
Matematica para a construcdo da cidadania considerando a funcéo social da escola e da
educacdo. Sabe-se que, através da educacdo se consegue a formacdo do sujeito, e
consequentemente a transformacao social, por isso acredita-se que a funcdo social da
escola na busca de uma educacdo de qualidade desempenha um importante papel na
formacéo do cidadao.

O trabalho foi estruturado em secdes e em uma subsecdo, que se apresentam de
forma a possibilitar o entendimento do tema proposto. Inicialmente sera abordada a
relacdo entre Educacdo e Cidadania. A seguir busca-se refletir sobre a fungédo social da
escola e a Educacdo, sendo apresentados alguns conceitos de Educacdo para alguns
autores. A partir dessas compreensdes, foca-se na secdo que trata do Ensino da
Matematica, refletindo o seu papel para o desenvolvimento da cidadania, além de uma
subsecdo sobre tendéncias do ensino da Matematica. Por fim encerra-se com
consideracdes finais e referéncias bibliogréaficas.

Para fundamentar esse artigo foi realizada uma pesquisa bibliografica em obras
publicadas sobre o assunto de autores como Paulo Freire (1967, 1987, 2001, 2016), D’
Ambrésio (2000), Read (1986), Saviani (1996), Covre (1995).
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2 EDUCACAO E CIDADANIA

A Educacéo de todo cidaddo deve comecar em casa, sobre a orientacéo da familia,
pois € o local adequado para se aprender as primeiras licdes que o tornam um cidadao
humanizado. Mas, a escola, comecga logo cedo a fazer parte desse processo, e é atraves da
educacéo escolar que o aluno se prepara para a vida e passa a ter consciéncia de que ele
tem poder para transformar e modificar o mundo onde vive.

Mesmo sabendo que a funcdo da educacdo é bastante questionada, ndo se pode
negar que sua finalidade na sociedade se resume a principios basicos. Read (1986, p.18)

afirma que:
Todas as palavras de uso possivel para expressarmos o propdsito da educacéo:
ensino, instrucdo, criacdo, disciplina, aquisicdo de conhecimento,
aprendizagem forcada de maneiras ou moralidade — todas elas se reduzem a
dois processos complementares que podemos descrever com propriedade
como “crescimento individual” e “iniciacdo social”.

Freire (1987, p.34) critica a Educacdo bancéria em que parte do pressuposto que
o0 aluno nada sabe e o professor € detentor do saber, vejamos:

Nao ¢ de estranhar, pois, que nesta visao “bancaria” da educacdo os homens
sejam vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais se
exercitem os educandosno arquivamento dos depdsitos que lhes sdo feitos,
menos desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua
inser¢do no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos.

E clara a incumbéncia que ha para a educacdo: deve estar voltada para a
construcdo da cidadania, e a responsabilizacdo para a promocéo dela que é do Estado e
da familia. Ndo se deve pensar em uma educacdo que seja apenas reproducdo de
conhecimentos.

A cidadania deve ser pensada como condi¢do fundamental para a existéncia de
uma sociedade democrética. No seu sentido tradicional a cidadania constitui um conjunto
de direitos e deveres de um individuo que permite participar da vida politica e publica. A
garantia dos direitos e o cumprimento dos deveres sdo do Estado, contudo, a sociedade
também tem seu papel na cobranca e cumprimento do exercicio pleno da cidadania.

Conforme Covre (1995, p. 10):

Sé existe cidadania se houver a prética da reivindicagdo, da apropriacdo de

espacos, da pugna para fazer valer os direitos de cidaddo. Neste sentido, a
pratica de cidadania pode ser a estratégia, por exceléncia, para a construcdo de

ISBN: 978-85-93627-01-9



41

uma sociedade melhor. Mas o primeiro pressuposto dessa pratica é que esteja
assegurado o direito de reivindicar, e que o conhecimento desses direitos se
estenda cada vez mais a toda a populacéo.
Portanto, para Covre (1995), sé existe cidadania se houver a pratica da
reivindicacéo,da apropriagdo de espacos, para fazer valer os direitos do cidad&o. No livro

Politica e Educacdo, Freire (2001, p. 25) nos relembra o que é cidaddo e cidadania:

Por outro lado, se faz necessario, neste exercicio, relembrar que cidaddo
significa individuo no gozo dos direitos politicos de um Estado e que cidadania
tem que ver com a condigéo de cidad&o, quer, dizer, com o uso dos direitos e
o direito de ter deveres de cidaddo.

Freire (1967), principalmente na obra em Educacdo como Prética da Liberdade
toma como base para cidadania a conscientizacdo. Ele considera que a consciéncia
estabelece o0 agir e o estardo ser humano no mundo e o tipo de consciéncia que o individuo
assume refletird no tipo de cidadania que ele assumira. Ele defende que a educacgéo
desperte no educando uma consciéncia critica da realidade politica, econémica e social.
O interessante é pensar numa educacdo para a cidadania que seja essencial para a

construcdo da democracia social.

3 AFUNCAO SOCIAL DA ESCOLA E AEDUCACAO

No Brasil é notorio a desigualdade de classes sociais e com isso evidencia também
a disparidade educacional. A educacdo ndo pode ser responsabilizada nem como a
causadora dessa disparidade e nem como a salvadora da patria, capaz de sana-las.
Contudo, mudangas educacionais sdo essenciais a implantacdo de propostas que visem a
justica social.

A educacdo passa ser um campo preferencial de confronto dos diferentes
significados, defronta-se com isso, um impasse de quais sdo os significados que irdo
direcionar a vida social. Por isso que a “reforma” da educacao se encontra no centro dos
esforcos das politicas dominantes podendo alterar radical e profundamente o cenario
social. Na esséncia das atuais ‘reformas’ educacionais pode estar a tentativa de
transformar a educagdo em uma simples mercadoria. Trata-se de dar outra explicacao,
outro sentido. Segundo a ideologia da moderna sociedade liberal, democratica, a

educacdo seria precisamente outro campo do mercado. Todavia, sabemos que 0 mercado
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pode ser responsavel pela producdo desses desequilibrios, mas existe algo que pode
minimizar ou até mesmo nivelar esses desequilibrios: a educacéo.

Conforme Art. 2° da Lei 9394/96- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB):

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Portanto, a escola tem sido historicamente considerada a institui¢éo escolhida pelo
Estado e pela familia como um ambiente adequado para o ensino e aprendizagem de
conhecimentos, valores e tem por finalidade de preparar o educandopara o pleno exercicio
da cidadania e sua preparacgdo para o trabalho. Pensar a funcéo social da escola necessita
refletir sobre seu papel politica e ideologicamente diante do que ela faz ou deixa de fazer,
para quem, para qué, por que e como faz.

A escola, enquanto fungdo socializadora deve se preocupar ndo apenas com
conteddo (pratica muito comum), mas também com o desenvolvimento de ideias, atitudes
e comportamentos que possibilitem o adequado ingresso dos cidaddos na vida publica,
exercendo seu papel adequadamente. Formando, assim, individuos que ndo apenas
recebem informacBes e copiam, mas que sabem transforma-las em conhecimentos de
forma critica.

D’Ambrésio (2000, p.68) conceitua Educacdo como “uma estratégia da sociedade
para facilitar que cada individuo atinja seu potencial e para estimular cada individuo a
colaborar com outros em acdes comuns na busca do bem comum”. Isto demonstra que
ele a compreende como uma estratégia da sociedade que possibilita o individuo
desenvolver suas potencialidades e estimular a interagdo colaborativa entre eles em busca
de um bem comum.

Para Freire (2016, p. 34):

A educacdo é possivel para o homem, porque este é inacabado e sabe-se
inacabado. Isto o leva a sua perfeicdo. A educacgdo, portanto, implica numa
busca realizada por um sujeito que é o homem. O homem deve ser sujeito da
sua pr’()pria educagdo. Nao pode ser objeto dela. Por isso, ninguém educa
ninguem.

Percebe-se que para Freire a educacao é possivel para os seres humanos, pois estes

se reconhecem como seres inacabados, uma vez que a consciéncia da inconcluséo os

ISBN: 978-85-93627-01-9



43

conduz a educar-se e a uma busca incessante de ser mais. Isto significa em uma busca
permanente de si mesmo e ndo solitdria, mas sendo realizada de forma coletiva e
consciente com outros seres.

Para Saviani (1996, p.27):

A educago, enquanto fenbmeno, seapresenta como uma comunicacao entre
pessoas livres em graus de diferentes maturacbes humana, numa situagdo
histérica determinada. Por isso se define como papel das instituicGes
educacionais: “Ordenar e sistematizar as relagdes homem-meio para criar
condi¢Bes 6timas de desenvolvimento das novas geracdes, cuja acdo e
participacdo permita a continuidade e a sobrevivéncia da cultura e, em Gltima
instdncia, do proprio homem”. Portanto, o sentido da educacdo, a sua
finalidade, e o préprio homem, quer dizer, a sua promog&o.

Com base nesse entendimento devem ser considerados os diversos participantes
da préatica pedagdgica, suas realidades, contextos dentro e fora da escola,
desenvolvimento de habilidades individuais e coletivas, 0s processos de ensino e de
aprendizagem, os curriculos bem como os diferentes fatores que interferem direta ou
indiretamente nos resultados educativos.

A escola deve considerar que ndo convive na homogeneidade e sim na
diversidade, ou seja, ndo se pode dar um tratamento uniforme aos alunos quando o acesso
destes na escola € marcado pela diversidade que reflete no desenvolvimento cognitivo,
social e emocional claramente desigual.Uma educacdo voltada para os moldes da
cidadania contribuira intensamente para a formacéo de individuos capazes de promover

mudancas.

4 ENSINO DA MATEMATICA

No Brasil, nos tltimos tempos, o Ensino da Matemaética tem vivido uma situacdo
de crise permanente. Os estudiosos da &rea vém tentando buscar solugdes através de
congressos, palestras, seminarios, projetos onde o tema é discutido.

O grande insucesso e o baixo desempenho dos alunos nas escolas confirmam essa
situacdo. Ha muita busca no sentido de procurar justificar o ensino da Matematica e nessa
trajetoria encontram-se respostas bem diferentes. Verifica-se que por mais que préaticas
pedagdgicas, livros e programas tenham se modificado ao longo dos anos, a maneira como ela é

apresentada na escola continua revigorando uma concep¢do de conhecimento estatico, pronto,
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preciso, rigoroso, dificil; estando mais voltado para as exigéncias do Estado, o que hem sempre

favorece a aprendizagem significativa e a formacéo efetiva para a cidadania.

Portanto a concepcao de Matematica deve ser repensada, porque sendo ndo se conseguira
conceder sentido ao seu ensino. A escola ndo deve ensinar a Matematica como algo ja pronto,
estanque, como se 0s contetdos sempre tivessem existido, e existido daquela forma, mas deve
procurar da oportunidade que aproxime os alunos do conhecimento que a humanidade acumulou,
se integrou a cultura e que interfere no cotidiano. 1sso ndo supBe o abandono do ensino da

Matematica ou a eliminagdo de alguns conteudos dos curriculos vigentes.

Segundo Freire (2001, p.28) “o educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na

sua pratica docente, reforgar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao”.

D’ Ambroésio (2000) analisa o Ensino da Matematica ressaltando a importancia de
se trabalharem conteudos matematicos que contribuam para formar alunos para atuarem
na sociedade e no mundo em que vivem. Nesse sentido, D’ Ambrosio (2000, p. 80) destaca
que “o grande desafio para a educacdo ¢ pdr em pratica hoje o que vai servir para o
amanha”. Para ele ¢ importante o individuo que aprenda a pensar, ja que isso ajuda a atuar
no presente e a enfrentar o futuro com éxito.

Sabe-se que ndo existe um caminho que possa ser identificado como o mais
adequado para o ensino de qualquer disciplina, em particular, Matematica. Porém,
conhecer estratégias diversas que possibilitem uma aprendizagem efetiva da Matematica
¢ fundamental para que a pratica educativa seja estimulante e significativa para todos os
envolvidos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.5) para a area de Matematica no

Ensino Fundamental foram elaborados:

procurando de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas
existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias
nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Com
isso, pretende-se criar condigdes, nas escolas, que permitam aos nossos jovens
ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.
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Com o estudo dos PCN (BRASIL, 1998) percebe-se que o mesmo tem a
preocupacioe intencdo que a matematica seja trabalhada e aplicada ao cotidiano,
possibilitando o individuo a fazer uso do conhecimento matematico em diversas
atividades e fazer uso deste para a construcdo da cidadania.

Para exercer plenamente a cidadania ¢ preciso, também, desenvolver habilidades
e competéncias matematicas para que sejam capazes de analisar e interpretar criticamente
as informacgdes. Os contetidos precisam estar articulados entre si e com outras areas do

conhecimento.

4.1 TENDENCIAS PARA O ENSINO DA MATEMATICA

Desde os anos 60 e 70, o ensino da Matematica foi influenciado pela nova
tendéncia conhecida como a ‘ matematica moderna’, cujo sentido principal era um ensino
voltado para o desenvolvimento exacerbado da abstracao, dando maior relevancia a teoria
do que a pratica. Mas, no decorrer do processo ensino-aprendizagem da Matematica
estava notdrio a inabilitagcdo de certos principios da Matematica moderna. Devido a essa
insatisfacdo, varias discussdes surgiram em congressos no mundo todo, € com isso
criaram varias reformas curriculares. Essas reformas levaram enfoque em praticas de
resolugdes de problemas e a expansdo da Matematica vivenciada no cotidiano, essa nova
atribuicao abriu espago para a compreensao da importancia do uso das TICs (Tecnologia
da Informacao e Comunicacgao).

Com grandes reflexdes, contribui¢des para o0 novo ensinar-matematico, surgem
propostas alternativas, inovadoras ou tendéncias mais significativas em educagdo
matematica, como: a etnomatematica, a modelagem, a tecnologia e filosofia para o pensar
e refazer pedagdgico. O termo ‘etnomatematico’ introduzido por Ubiratan D’ Ambrosio,
no meado da década de 70 tem a intencdo de mostrar que a educacao ¢ multicultural, a
qual valoriza e oficializa como verdadeiro saber matematico o procedente das diferentes
culturas paralelo ao saber matematico académico.

Outra tendéncia, também aparecida em meados da década de 70, ¢ a modelagem,
um método de ensino-aprendizagem na Matematica. Essa alternativa tem como objetivo

conectar a realidade vivenciada, o concreto, com a matematica, promovendo um novo
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olhar para uma integracdo entre a analise dos conteudos abstratos e a resolucdo de
problemas que propiciam a compreensao, a assimilagao dos saberes. Metodologicamente,
essa proposta, trabalha a Matematica na escola partindo do interesse dos alunos no
contexto social em que estao inseridos. Numa perspectiva de ensino contextualizado, essa
abordagem, tem como propriedade a interdisciplinaridade, ramificando o saber.

Abolido o curriculo e o ensino da Matematica que exigiam a repeticdo ¢ a
memorizagao de contetidos e exercicios, veio a tona outra orientacao para a aprendizagem
matematica, tendo como ponto de vista uma aquisi¢do da compreensao e do entendimento
do saber-fazer a partir de resolug¢ao de problemas.

No final do século XX, a aprendizagem matematica foi enriquecida com uma nova
abordagem a difusdo de recursos tecnoldgicos, facilitadores de uma variedade de
informagdes em tempo hdbil e, com isso fez surgir praticas educacionais voltadas a
aplicagdo desses elementos tecnologicos. Nao se pode mais ausentar essas tecnologias

nas praticas pedagodgicas, ¢ grande o beneficio por elas oferecidos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo escolar aliada ao ensino de Matematica de qualidade tem uma
importancia relevante na constru¢do do conhecimento e na formacdo de valores que
favorecem o exercicio da cidadania, e quando falamos em cidadania, fica impossivel ndo
falar de educacdo, no qual um importante objetivo é a formacdo do ser humano.

A Matematica é um componente curricular que precisa ser ensinado
proporcionando a interpretacdo do mundo; e envolvé-la na formacao do cidadao é tentar
trilhar caminhos diferentes, e buscar estratégias inovadoras que vai além do conhecimento
especifico, busca-se também a formacéo para o didlogo, a criticidade, a cidadania e a ndo
aceitacdo a alienagdo e memorizacao.

Em uma sociedade globalizada é importante o desenvolvimento das capacidades
de resolver problemas, tomar decis6es, fazer inferéncias, de criar, de aprender a trabalhar
e participar de forma coletiva e cooperativa. Dai a importancia do ensino de Matematica
de qualidade, da formacdo do professor, do curriculo escolar, do projeto politico-
pedagdgico para a construcao da cidadania. Porém, nem sempre a educacgéo oferecida nas

escolas se preocupa com a formagéo de cidadaos criticos.
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Esse artigo analisou e refletiu sobre a cidadania, Educacdo, Matemaética
embasando-se em obras de autores que abordam sobre esses assuntos e que permitem

perceber que o ensino da Matematica contribui para a formacao do cidadé&o.
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EVOLUCAO HISTORICA DA EDUCACAO MUNICIPIO DE GUAMARE-RN:
INDICE DE MATRICULA 2007 A 2013 NO ENSINO FUNDAMENTAL II.

Ednalva de Siqueira Sales Rodrigues®
Francisco Canindé Camara®®
Marcia Meyre de Abreu Leite!!

RESUMO: Esta pesquisa visou contribuir com dados referentes a Evolugédo Historica da
Educacdo do Municipio de Guamaré-RN: indice de matricula nas escolas municipais de
2007 a 2013 no ensino fundamental 11. O fato que motivou este trabalho foi resgatar todo
processo das relevantes modificagcdes ocasionadas por nossa sociedade no periodo citado.
De forma que este estudo vai d& um quadro detalhado da evolucéo da historia educacional
do municipio e que vao servir de base para um melhor entendimento de como se deu esta
distribuicdo de matricula e evolucdo educacional. Analisando estes aspectos, e
observando como se deu todo o desenvolvimento educacional diante das mudancas
ocorridas na cidade de Guamaré-RN, e a partir destes fatores podemos ver que forma
influenciaram a vida estudantil do municipio, como também conhecer as préaticas
pedagogicas usadas no periodo de 2007 a 2013. Ao mesmo tempo fazer uma varredura
nas politicas publicas implantados no municipio, que melhoraram o rendimento do
alunado na modalidade do ensino fundamental 1l. Em seguida tratamos das diretrizes
educacionais no ambito da educacdo. Podemos concluir que este documento vai servir
como acervo de dados para pesquisas futuras.

PALAVRAS CHAVES: evolucdo. Matriculas. Mudancas. diretrizes

INTRODUCAO

O presente artigo aborda o tema a Evolucdo Historica da Educacdodo Municipio
de Guamaré-RN: A evolucdo nos Indice de matricula nas escolas municipais do ensino
fundamental 1, do periodo de 2007 a 2013. No Brasil a educacdo vem apresentando
grandes transformacgdes nos ultimos anos, com grande procura por matriculas nas
instituicdes escolares, diante desse cenério a sociedade ver na educacdo uma porta para
efetivacdo nas novas modalidades de producéo e trabalho neste final de século, este artigo
tem por objetivo apresentar as caracteristicas do sistema educacional do municipio de
Guamaré, passando assim a analisar as metas planejadas no PME- 2015-2007, que trata

da realidade educacional do municipio, e também como regime de colaboracdo com as

% Graduagdo em Ciéncias Biol6gicas com especializacdo em Praticas Educativas do Ensino Médio e
Sistema de Ensino;

10 Graduagdo em Histéria com especializagdo em praticas Educativas do Ensino Médio;

11 Graduagdo em Histdria com especializacdo em Psicopedagogia.
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demais politicas publicas executadas no municipio, onde as mesmas sdo de grande
importancia para atingir as metas e estratégias do citado plano dentro do prazo planejado.

O Plano Municipal de Educacdo — PME vém objetivando, através das suas
diretrizes, metas e estratégias, a melhoria da qualidade e o desenvolvimento da educacéo
do municipio de Guamaré/RN. Sendo que o presente documento, em regime de
colaboragdo com os demais sistemas de ensino, transcende as politicas de governo e
assume um compromisso com os Guamareense e com o Plano Nacional de Educagdo —
PNE, no cumprimento dos seus objetivos, principios, metas e estratégias. O diagnostico
e as metas e estratégias deste plano giram em torno da qualidade da educacéo basica, em
sua etapa e modalidade, educagéo no ensino fundamental II.

O municipio de Guamaré, localizado na microrregido de Macau e mesorregiao
Central Potiguar, no estado do Rio Grande do Norte, foi desmembrado de Macau e
elevado a categoria de municipio mediante a Lei Estadual n° 2.744, de 07/05/1962.
Limita-se ao norte com o Oceano Atlantico, ao sul com o municipio de Pedro Avelino,
ao leste com o municipio de Galinhos e a oeste com 0 municipio de Macau, possui uma
area territorial de 258,958 km2 e, segundo o censo demografico de 2010, apresentou uma
populacdo residente de 12.404 habitantes e uma densidade demogréafica de 47,82
hab/km2.

A sede do municipio encontra-se localizada entre as marés dos rios Arataud e
Miassaba, fato este que originou 0 nome da comunidade e, consequentemente, do
municipio, por se encontrar entre as AGUAS de MARES. Situa-se nas coordenadas
05°06°27” — latitude sul e 36°19°13” — longitude oeste, possui uma altitude de 3 metros
e esta distante da capital do estado (Natal) a, aproximadamente, 170 km. Seu acesso, a
partir de Natal, se faz pelas rodovias pavimentadas BR-406 e RN-221.

De acordo com a Constitui¢do Brasileira, o ensino fundamental € obrigatdrio e gratuito.
O art. 208 preconiza a garantia de sua oferta, inclusive para todos os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria. E basico na formacio do cidaddo, pois de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu art. 32, o pleno dominio da leitura, da
escrita e do célculo constitui meios para o desenvolvimento da capacidade de aprender e
de se relacionar no meio social e politico. E prioridade oferecé-lo a toda populagdo

brasileira.
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A Lei 9.394/96, definido nos at. 21 e 22 da Lei de Diretrizes e Bases, que

contempla toda educacéo basica. De acordo com o art. 32 da LDB. O ensino fundamental
dos anos finais € uma etapa obrigatdria da educacéo basica, tem a duracdo de nove anos
e tem por objetivo a formacao basica do educando.
O ensino fundamental 11, é ofertado no municipio de Guamaré-RN pelas escolas
municipais, estaduais e privadas. No ano de 2007 a 2013, houve um aumento consideravel
de 8,0% no ensino fundamental nos anos finais, passando de 968 alunos em 2007 para
1.045 em 2013. Conforme:

TABELA 8: Evolugdo da matricula nos anos finais do Ensino Fundamental por rede —
2007/2013.

REDE 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
MUNICIPAL 809 879 956 920 863 793 760
ESTADUAL 159 207 190 242 269 286 285
PRIVADA 0 0 0 0 9 7 0
TOTAL 968 1.089 1.146 1.162 1.141 1.086 1.045

FONTE: www..inep.gov.br (2014)

De acordo com a relacao dos gréaficos a representatividade de matriculas do ensino
fundamental dos anos finais por rede de ensino.

Conforme, tabela acima a constatamos que a rede municipal esta a frente das
demais redes. Nos ultimos anos a rede municipal vem aumentando consideravelmente sua
oferta, passando de 81,0%, em 2011 para 87,8%, em 2012 e 88;2% em 2013.

E importante frisarmos que nos anos finais a taxa liquida de matricula foi de
81,2%, inferior a taxa dos municipios circunvizinhos. Quanto a taxa bruta de matricula,
Guamaré teve um aumento no ano de 2010 de 119,7% como mostra grafico abaixo. (16)
Outro fator de grande importdncia para o desenvolvimento da populacdo local esta
relacionado, a uma reducao no indice de analfabetismo nos jovens com idade a partir dos
15 anos, essa taxa no ano de 2000 era de 32,8%, ja em 2010 essa taxa caiu para 22,8%,
essa realidade fez com que o municipio fosse classificado entre os dez do RN com melhor

resultado no combate ao analfabetismo, realidade essa que em 1991 colocava o municipio
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de Guamaré na 83° posic¢do no estado, mas em 2014 essa realidade mostrou-se diferente,
0 municipio ficou na 342 colocacdo ( PME-2015-2015).

A refinaria Clara Camarao, localizada no Municipio de Guamaré, teve e tem uma
importante contribuicdo para a evolugéo dos indices educacionais do municipio, devido
a grande oferta de méo de obra terceirizadas em suas instalagfes, a mesma passou a cobrar
de suas empresas prestadoras de servicos, na contratacdo de méo de obra qualificada, grau
de escolaridade minima para seu quadro funcional, despertando assim na populacéo local,
que possuia baixo indice ou sem grau de escolaridade a obrigacdo de retomar seus
estudos, pois 0s mesmo na situagdo que se encontravam estavam fora do mercado de
trabalho.

Segundo ( Bourdieu,2002?, p.33);

... O todo social ndo se opdes ao individuo. Ele esta presente em cada um de
nos, sob a forma do habitus, que se implanta e se imp&e a cada um de nés
através da educacdo, da linguagem... tudo o que somos é produto da
incorporagdo da totalidade.

O habitus, proporciona ao ser, o direito de ter suas escolhas, decisfes e agir
conforme diversas situagdes ao qual se encontra, assim e diante da realidade presente na
sociedade de Guamaré, detectou-se uma mudanca no comportamento das pessoas que
buscavam uma estabilidade e independéncia financeira, a escola vendo e sendo o local de
grande procura por estes cidaddos, que interromperam seus estudos por diversas
situacOes, diante dessa situacédo a taxa de analfabetismo que se encontrava encravada nos
altos indice do Estado do Rio Grande do Norte, j& come¢ou a mudar, visitando os dados
do IDEB vejamos que comecou a ocorrer uma grande evolucdo nos indices de

escolaridade, conforme tabela a seguir:

TABELA 13: Evolucgéo do IDEB dos anos finais por escola.

ESCOLA 2005 2007 2009 2011 2013
ESC.BENVINDA N. 2,7 2,1 2,4 2,8 3,5
TEIXEIRA

ESC. MARIA MADALENA 2,0 2,2 2,9

Fonte:www.inep.gov.br/2014
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Falar do IDEB,( indice de Desenvolvimento da Educacio Basica), nos finais, que
em 2011 era de 2.6, em 2013 houve um crescimento relevante em de 3.2, obtendo um
salto de 0.6. em nivel de Estado, saimos da posi¢do 1172 para a 692 em 2013. Ainda nédo
houve progresso na média nacional que é 4.0, mas ao contrario da média estadual 3.2, e
levando em conta a regido que vivemos; ndo estamos tdo longe dessa realidade. Levando
em consideracdo a qualidade e infraestrutura adequada para o aprendizado, o que é
considerado pelo especialistas um dos fatores que contribuem para o avango desses

numeros é a formacao do professores.

GRAFICO 22: IDEB dos anos finais de Guamaré e municipios circunvizinhos — 2013.
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Fonte: <www.inep.gov.br/2014>

Tivemos a oportunidade de conhecer um pouco da realidade do IDEB dos anos
finais do nosso municipio, e levando em conta que é necessario a formagédo do docente
ao curriculo exigido. LIBANEO, 1994. Afirma:

A seriedade profissional do professor se manifesta quando compreende o seu
papel de instrumentalizar os alunos para a conquista dos conhecimentos a sua
aplicacdo na vida prética; incute-los a importancia do estudo na superacéo das
suas condicdes de vida; mostra-lhes a importancia do conhecimento das lutas

dos trabalhadores; orientando-os positivamente para as tarefas da vida adulta.
(Lib&neo,1994,p.115).

Todo esse avango do IDEB, se da pela préatica do docente buscar conhecimento
para melhor distribuir os aprendizados, o professor tendo seguranca de sua pratica e
métodos de ensino de facil entendimento para o alunado, facilitar o trabalho escolar e
assegurar uma aprendizagem como também uma evoluc&o no indice de Desenvolvimento
da Educacéo Bésica.

A Constituicdo Federal ja prevé a necessidade de além de garantir ensino

fundamental obrigatério e gratuito, assegura a ‘“‘garantia de padrao de qualidade”
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(BRASIL, 1988). [...] o ensino fundamental devera atingir a sua universalizagdo, sob a
responsabilidade do Poder Puablico, considerando a indissociabilidade entre acesso,
permanéncia e qualidade da educacdo escolar. O direito ao ensino fundamental ndo se
refere apenas a matricula, mas ao ensino de qualidade, até a concluséo. (BRASIL, 2001,
p. 19).

Atraveés de sistemas de avaliacdo externos criados em regime de colabora¢do com
os Estados e municipios, reafirmando a importancia da avaliacdo em todos 0s seus

segmentos para a reorganizacao do trabalho pedagogico eficaz. Segundo Martins.

Mesmo que se considere a realizacdo de avaliagdo externa sobre os resultados
obtidos pelas escolas um importante indicador para que 0s gestores dos
sistemas de ensino possam corrigir problemas e reorientar decisGes e percursos
institucionais, as metodologias que desconsideram a diversidade cultural que
permeia as redes de escolas ndo captam a efetiva dindmica das unidades
escolares, com base apenas nos resultados finais obtidos por testes
padronizados (MARTINS, 2001, p.34).

O desenho e implementacéo de sistemas de avaliagdo externa devem, portanto, ser
acompanhados de discussao e esclarecimentos quanto a seus objetivos, a fim de deixar
claro que, ao contrario do que fazem professores e escolas, essa avaliacdo externa ndo se
destina a reprovar ninguém, mas a fornecer informacdes aos gestores educacionais e ao
publico, sobre o desempenho do sistema como um todo. As escolas, regides, municipios
ou Estados que precisam melhorar seus resultados e o que é necessario fazer para
promover essa melhoria (MELLO, 1997, p.101).

De forma que quando nédo é levada em consideracdo a necessidade de promover
essas melhorias e outras formas de avaliar, eleva em uma grande desmotivacgéo por parte
dos alunos e resultando em uma grade reprovacdo e evasao escolar, em virtude da
desvalorizacdo das diversidades culturais. Evolucdo das taxas de aprovacao, reprovagéo
e abandono no Ensino Fundamental —2007/2013. Anos Iniciais Anos Finais do Municipio

de Guamaré. Conforme o grafico a seguir:
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GRAFICO 20: Evolucdo das taxas de aprovacdo. reprovacido e abandono no Ensino

Fundamental — 2007/2013.
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Fonte: <www.inep.gov.br/2014>

Distorcdo idade-série representa um grave problema da educacdo no Brasil,

conforme demonstram as informagdes sobre o tempo de concluséo dos anosfinais. A

situacdo de distorcdo pode ser desencadeada por trés fatores principais: a repeténcia; a

entrada tardia na escola; abandono e retorno do aluno evadido.

Esses sdo calculados por anos e representa a defasagem entre a idade do aluno

e a idade recomendada para a série que ele esta cursando. O aluno é considerado em

situacdo de distorcdo ou defasagem idade-série quando a diferenca entre a idade do

aluno e a idade prevista pra a série é de dois anos ou mais.

O problema da distor¢do idade-série € um reflexo dos critérios de promocao adotados

no ambito de cada sistema de ensino. Aos poucos, a cultura da repeténcia vem sendo

superada, mas ainda continua muito enraizada na escola e na sociedade brasileira.
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Vejamos 0 grafico das distorcoes por regido a sequir:.

GRAFICO 22: IDEB dos anos finais de Guamaré e municipios circunvizinhos — 2013.
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Fonte: <www.inep.gov.br/2014>

Em primeiro lugar vem o Brasil em 2013 com, 27,5% nos anos finais. Em segundo
0 Nordeste com as porcentagens correspondente a 21,8% nos anos finais, 41,2% em seu
total de 29,1 em evolucdo fina. No Municipio de Guamaré nos anos finais teve uma
porcentagem de 48,4% e no seu total 31,8% na evolucdo referente aos anos anteriores
entre 2007 a 2013. E importante reconhecer que durante este periodo, varios esforcos
foram realizados, tanto por parte do estado, como também do municipio no sentido de
uma melhor educacdo aos municipes.
TABELA 11: Evolucdo da distorcdo idade/série em Guamaré — 2007/2013.

ENSINO 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
FUNDAMENTAL

Anos Iniciais 29,3% |20,8% [243% [26,8% [23,/% |20,5% |20,8%
Anos Finais 52,4% |46,7% |49,7% [49,9% [52,8% |50,4% |48,4%
TOTAL 37,8% [31,3% [350% [369% |359% |32,5% |31,8%

Fonte: <www.inep.gov.br/2014>

Segundo Paro (2000), ao ignorar a existéncia das diversas instancias educacionais
e punir apenas o aluno com a reprovagéo dificilmente resolveremos o problema do fluxo

escolar e os indices de reprovacdo continuardo elevados.

Ressaltamos que para solucionar e minimizar o problema da distorcdo e
reprovacao, € preciso Politicas publicas, programas educacionais, como também o
engajamento de toda equipe gestora da instituicdo escolar, para que seus objetivos sejam
alcancados. E sabendo que as politicas publicas sdo a¢des coletivas que visa e garante 0s
direitos dentro da sociedade, cabe a0 municipio, mapear as necessidades de seus cidad&os,
planejar e programar 0s recursos e servigos, que se revelam necessarios para atender o

conjunto de suas necessidades, em todas as areas da atencdo publica
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O processo educacional vem assumindo um papel de destaque no &mbito
Politicas Publicas do governo brasileiro, principalmente a partir de 1990, que se pode
verificar o fortalecimento do discurso e propostas que mostram a intencdo de garantir
educacdo para todos. No entanto, apesar do grande aparato legal, tecnolégico e cientifico.

De acordo com Rodrigues(2013), o objetivo de se analisar politicas publicas, €
entender o processo de elaboracao e execucao de projetos, programas e planos de varios
setores, avaliando, sua relacdo com os processos politicos e 0s varios questionamentos
cientificos existentes.Em 2007 foi dado um grande salto na valorizacao dos profissionais
da educacdo, com o FUNDEB, que veio ndo sé para valorizar os profissionais do
magistério, mas também como forma de reparamos danos ocasionados pelo FUNDEF,
passando assim a garantir os recursos para toda educacao bésica.

Outra Politica Publica de fundamental importancia para o melhoramento da
educacao no municipio foi (Programa de Desenvolvimento Educacional), PDE e junto o
Plano de Acdes Articuladas (PAR), apresentado pelo Governo Federal como uma
ferramenta, que permite aos estados e municipios incorporar ao Plano de Metas
“Compromisso Todos pela Educag@o”, considerando a assisténcia financeira suplementar
a projetos educacionais. Para 0 MEC, este plano detectara e subsidiara as melhorias que
forem necessarias para se elevar o IDEB do municipio e, sobretudo melhorar a qualidade
da educacdo. Tivemos também o PNAIC, ja no ano de 2013, que tem dado sua
contribuicdo para os resultados nos indices crescentes na evolucdo educacional do

municipio.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho permitiu a elaboracdo de algumas consideragdes sobre a pratica de
ensino na modalidade do ensino fundamental Il, no municipio de Guamaré/ RN, através
do indice de matricula relevante que ocasionou mudangas na sociedade neste periodo. Em
relacdo em como se deu a Evolucéo Historica da Educagdo no municipio; os objetivos
mais relevantes foram: a qualificacdo do profissional, através das diretrizes e metas,
estratégias tracadas dentro do Plano Municipal de Educacédo (PME). De forma a perceber

o nivel de compreensdo sobre a evolucéo da histdria educacional do municipio e que,
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serve de base para melhorar o atendimento e a distribuicdo de matriculas. Analisando
assim, aspectos relevantes partindo de fatores que influenciaram a vida estudantil dos
municipes, através de inquietacdes, de crises, duvidas que nos levem as novas
descobertas, desde a atuagio do professor, ao processo em si de ensino aprendizagem. E
importante que nds educadores tenhamos ciéncia que ndo ha limite cognitivo, estamos
sempre em processo na busca de saberes, para uma melhor aprendizagem do nosso
publico.

Por tudo isto, precisamos acreditar na nossa capacidade, quanto a escola e
melhorando a qualidade educacional do nosso municipio, Guamaré /RN, para dentro
deste contexto poder acreditar em uma sociedade cada vez mais letrada.
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AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NA
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

Maria Gisélia Alves

RESUMO: O atual artigo procura compreender a rela¢do entre a cultura digital e a pratica
pedagdgica na atual sociedade do conhecimento. Algumas percepcdes sobre as novas
tecnologias e o0 uso da informética na educacdo vém com o estimulo e intuito de melhoria
e auxilio para com os novos futuros profissionais para que um melhor avango nos recursos
tecnolégicos em suas devidas pratica. O trabalho presente tem como objetivo
proporcionar uma atividade colaborativa, no ensino presencial e abrangendo 0 momento
do uso de um espago virtual de aprendizagem no decorrer do processo, 0 mesmo foi
preparado atraves de pesquisas bibliograficas, leituras de livros e artigos relacionados ao
estudo da matematica com o uso das novas tecnologias; TIC’s. Os resultados impetrados
tém como maior papel preparar os Docentes a uma melhoria no ensino presencial por
meio de novas tecnologias, apresentando o sistema de software pedagdgico, em que
auxilia o aluno na coordenacdo, leitura, raciocinio logico dentre outros meios de
aprendizagem, por apresentar uma maneira inovadora tecnoldgica em classe.

Palavras-chave: Novas Tecnologias. Formacdo docente. TIC. Matemaética.

INTRODUCAO

O presente artigo foi desenvolvido com o objetivo de apresentar a importancia das
tecnologias no meio escolar como meio de promover o auxilio ao processo de educacao,
como dinamizadora no processo de ensino e aprendizagem. Hoje na sociedade da
informacdo sdo varios 0s meios para que haja uma melhoria no aprendizado do aluno
adquirindo a forma de ensino com o uso das TICs. Desde ha um tempo vem sendo notado
algumas iniciativas de desenvolvimento de professores instaurando a apropriacdo das
tecnologias da informacao e comunicacédo (TIC), que vém sendo desenvolvidas. Contudo,
de certo modo, a formagdo académica do professor reproduz uma dindmica capaz de
fomentar o desenvolvimento da autonomia numa cultura da informacédo sendo assim As TICs
é um instrumento de postura mediadora de grande construcdo pedagdgica para o

conhecimento educativo do aluno. Para Valente (1993, p. 22):

a formacdo do professor deve prover condicdes para que ele construa
conhecimento sobre as técnicas computacionais, entenda por que e como
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integrar 0 computador na sua pratica pedagdgica e seja capaz de superar
barreiras de ordem administrativa e pedagdgica. Essa pratica possibilita a
transicdo de um sistema fragmentado de ensino para uma abordagem
integradora de conteddo e voltada para a resolucdo de problemas especificos
do interesse de cada aluno. Finalmente, deve-se criar condi¢BGes para que o
professor saiba recontextualizar o aprendizado e a experiéncia vividas durante
a sua formacdo para a sua realidade de sala de aula compatibilizando as
necessidades de seus alunos e os objetivos pedagdgicos que se dispde a atingir.

Entretanto, as tecnologias de comunicacao possibilitam ao aluno a ter diversas
formas de contetidos educativos que servem para um processo educativo gerando saberes
e abrangendo maiores conhecimentos. As TICs ndo séo apenas os computadores ou a
internet. Elas sdo representadas por meios que facilitem a transmissdo do conhecimento
do aluno ao conhecimento, também sdo representadas por qualquer meio facilitador da
transmissdo do conhecimento. Neste trabalho todo esse movimento de pesquisa esta
sendo trazido sob a forma de texto em 4 (quatro) capitulos: O Primeiro capitulo apresenta
uma breve introducdo ao tema. No Segundo capitulo detalhamos a importancia do uso
das TICs na formacéo dos alunos e conhecimento dos mesmos na aula de matematica. No
Terceiro capitulo é destinado para a apresentacao dos jogos ludicos na matematica junto
a tecnologia. No quarto capitulo é o capitulo das conclus@es e consideracdes finais.

1. AMATEMATICA E O USO DAS TICs

A modernizacdo das tecnologias educacionais na sociedade, ocorrida durante o
século XX, que cominou em uma diferente forma de produzir riquezas, construir o
conhecimento e alterar os métodos de acgdo politica educacional, através de valores como
o individualismo, o universalismo e o racionalismo, tem nas interpretacdes de diversos
profissionais da educacdo uma proposta que enfatiza uma relagéo da educagdo com a

tecnologia e especialidade do profissional professor.

A escola é um ambiente onde se firma a educacdo formal, mas ndo deve ser vista
como Unica. A instituicdo de ensino por sua vez, tem seu papel representativo pelo
curriculo, no qual os contetidos, 0s objetivos, os métodos, 0s projetos e as estruturas
devem estar vinculados a familia, a comunidade escolar e a sociedade em geral, pois sdo
nesses aspectos que se realiza e busca um equilibrio entre atender os propdsitos do
curriculo e as necessidades dos alunos. O professor ndo deve ser visto como transmissor

de conhecimento, mas um auxiliador no processo de aprendizagem e deve, portanto
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buscar equilibrio em suas decisfes. Precisa se auto avaliar para atuar de forma a atender

as necessidades dos alunos sempre buscando avancos em seus métodos pedagogicos.

Vivenciar novas formas de ensinar e aprender incorporando as tecnologias requer
cuidado com a formacéo inicial e continuada do professor. Nesse sentido trabalhamos
com base no conceito de alfabetizacéo tecnoldgica do professor, desenvolvido a partir da
ideia de que é necessario o professor dominar a utilizacao pedagogica das tecnologias, de
forma que elas facilitem a aprendizagem, sejam objeto de conhecimento a ser
democratizado ¢ instrumento para a constru¢do de conhecimento. “Essa alfabetizacdo
tecnoldgica ndo pode ser compreendida apenas como 0 uso mecanico dos recursos

tecnologicos, mas deve abranger também o dominio critico da linguagem tecnologica.”

(LEITE, 2004, p. 3)

Introduzir o material técnico tecnoldgico e o humano é com certeza um grande
desafio, a maneira como deve ser compreendido como material de potencial educacional
auxiliando na avaliacdo, essa que na maioria das vezes é uma forma burocréatica de atribuir
um valor para satisfazer as metas do sistema educacional englobando classe discente e
todo publico envolvido nessa pratica metodoldgica.

Buscar com que os alunos sejam educados para o0 dominio do manuseio, da criacao
e interpretacdo de novas linguagens e formas de expressdo e comunicagdo tecnoldgica, €
superar as fragilidades, € impor a utilizacdo pedagdgica das tecnologias, segundo Ligia
Silva Leite:

Devemos pensar ainda que a propria tecnologia pode ser um meio de
concretizar o discurso que propde que a escola deve fazer o aluno aprender a
aprender, a criar, a inventar solugBes préprias diante dos desafios, enfim,
formar-se com e para a autonomia, ndo para repetir, copiar, imitar.” dessa
maneira buscamos encontrar uma perspectiva, da utilizacdo dos meios e de
suas linguagens, deve favorecer que os individuos se expressem e exercitem a
sua cidadania através das tecnologias educacionais. A educacdo na
contemporaneidade movimenta-se em direcdo a outros espacos de
aprendizagem para além das salas de aulas tradicionais e a relagdo com o saber
sofre mutagdo, deslocando-se para o ciberespaco regido sob o signo da
interacdo, como afirma Lemos. (2004, p. 135-136).

Dentre tais mudangas, destacamos aquelas que ocorrem no mundo do trabalho e
que passam a exigir um novo perfil de profissional, pois o trabalhador apto a desempenhar
tarefas menos complexas e, normalmente, repetitivas, passa a ter pouco espago nos

processos produtivos atuais. Além disso, faz-se necessario também a formatacdo de
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cidad&os criticos e que participarem ativamente da sociedade tecnoldgica buscando torna-
la mais justa e humana. O papel do educador comprometido com a pesquisa, com 0
repensar constante da sua pratica, com o senso critico e criatividade buscam a evolucao

constante do processo de ensinar e aprender.

Dessa forma, a sociedade da tecnologia e informagéo agrega ao conhecimento
novos meios que podem colaborar com a educacdo. A internet configura-se como um
desses espacos, com salas de aprendizagem on-line, aonde trds consigo também a
interacdo para o ensino de Matematica com o uso dos TICs com uma maior dindmica
visando provocar a atencdo do aluno e corrigi lacunas que possam aparecer no processo
de ensino, pois facilita ao aluno a compreensdo do conteudo, uma vez que este esta

atualizado perante a sua realidade, concretizando assim a era das redes na educacao.

1.1 Politicas Publicas de Implantacéo da Informética Educativa

As politicas publicas de informatica no Brasil tiveram inicio na década de 1980.
Inicialmente os esforcos direcionaram-se em pesquisas sobre a insercdo do computador

no ensino e aprendizagem como uma melhoria de qualidade de ensino.

As primeiras discussdes sobre essa implantacdo ocorreram com 0S seminarios
nacionais de informatica na educacdo, realizados em Brasilia durante o ano de 1981.
Nesses seminarios foram definidas as primeiras acdes a serem estabelecidas de forma a

implantar os laboratérios de informatica nas escolas brasileiras.

Tais agOes convergiram para a implantacdo do projeto educagcdo com
computadores — EDUCOM, apresentando-se como a primeira acdo oficial com o objetivo

de implantar o uso do computador nas escolas publicas do pais.

Com a implantacéo desse projeto, nlcleos de pesquisa em informética na escola,
foram criados em cinco universidades publicas (universidade Federal de Pernambuco,
Rio Grande do Sul, Minas Gerais e Rio de Janeiro e Universidade Estadual de Campinas),
esses nucleos foram o primeiro passo e responsaveis pelas pesquisas e formagédo de

especialistas para a disseminacdo do uso da informaética nas escolas brasileiras.
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Gradualmente o Ministério da Educacdo — MEC, estimulou a implementacéo de
propostas realizadas pelos técnicos e pesquisadores envolvidos no projeto EDUCOM. Os
pesquisadores tomaram a decisdo de que as politicas a serem implantadas nas escolas
deveriam estar fundamentadas no ensino médio, o eu pode ser apontado como uma
limitacdo dessas iniciativas, ja que a aplicagdo do computador aos processos de ensino
apresenta significativo potencial de contribui¢do ao ensino fundamental.

A diferenga do programa brasileiro de implantacéo da informatica na educagao
em relacdo a paises como Franca e Estados Unidos, foi a descentralizag8o das
politicas, pois no Brasil, as politicas de implantacdo e desenvolvimento ndo
sdo produtos somente de decisdes governamentais, como na Franca, nem
consequéncia direta do mercado como nos Estados Unidos. (VALENTE, 2009,
p. 23)

Com o objetivo também de pesquisar as praticas pedagdgicas mediadas pelo
computador, o projeto EDUCOM estimulou amplas pesquisas e abordagens de uso desse
recurso. Entre elas, o computador como meio auxiliar para o trabalho com criangas com
dificuldade de aprendizagem, aplicacGes do computador na educacdo especial, e suporte

de trabalho interdisciplinar, a aplicacdo de softwares educacionais.

Os resultados foram suficientes para sensibilizar ou alterar o sistema educacional
como um todo. Visando a introducao de TICs nas escolas publicas de ensino fundamental
e médio, como ferramenta de apoio ao processo de ensino e aprendizagem, esse projeto
foi uma iniciativa do MEC, por meio da secretaria de educacao a distancia - SEED, criado
pela portaria n® 522, de 09 de abril de 1997. O projeto também visava parcerias com as

secretarias estaduais e municipais.

Uma educacao voltada para o progresso cientifico e tecnolégico, a preparacao do
aluno para o exercicio da cidadania e valorizacdo do professor. Uma parceria que
necessita de todos os agentes envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem
mediante socializacdo de problemas, buscando solugbes e novos conhecimentos
especificos da area e a troca de informagdes. Consideramos que o professor é essencial
no éxito do uso do computador na educacdo, sdo necessarios subsidios por parte da
estrutura da escola para vencer os obstaculos iniciais de inseguranca, incerteza,

preocupacdes envolvidas nesse processo.
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A integracdo do uso do computador na escola envolve também mudanca de
atitudes. Essa € uma condicdo necesséria tanto para os professores, como também para a
equipe pedagdgica e demais colaboradora, pois é necessario se perceberem como agentes
formadores, incentivadores que atuam sobretudo como mediadores do processo

educacional do trabalho escolar.

1.2 O Ensino da Matematica com o uso dos TICs

Aos pensarmos na relacdo entre as Tecnologias da Informagdo e Comunicacao —
TIC e a Matematica, assim, visualizaram uma totalidade das tecnologias que interfere e
mensuram os métodos de ensino ao conhecimento e a comunicacao das pessoas, ou seja,
¢ a inovagdo nos dias atuais. Entdo, ¢ conveniente utilizar as Tecnologias da Informacao
e Comunicacdo para manter a curiosidade dos alunos na aula de matematica, ¢ o que
comenta SMOLE (2008, p. 11) “com relacdo ao trabalho com a Matemadtica, temos
defendido a ideia de que hd um ambiente a ser criado na sala de aula que se caracterize
pela preposi¢do, investigacao e exploragao de diferentes situagdes-problema por parte dos
alunos”. Por isso que a interagdo e utilizagdes das tecnologias auxiliam no processo de
transformag¢dao do educando, promovendo autonomia e assimilagdo pelo saber da
Matematica. Toda via, pode ser compreendida como a juncdo de habilidades e
competéncias de ensino perante as tecnologicas que se estabeleceram entre si, se
fortaleceu, e se adaptam, facilmente ao novo método tronando se acessivel através de
hardware, software e nos meios de informagdo e comunicagdo, especialmente, nas
pesquisas cientificas um enorme beneficio para com a educagao e o processo de aprender,

por sua vez, podem muito bem ser aproveitados em uma aula de Matematica.

Isso é indissociavel do aprender a conhecer, busca se como ensinar o aluno a
relacionar com a pratica os seus conhecimentos e como adapta-los, as novas situacoes. O
aprender a fazer deve ser construido mantendo o simples significado de preparar o aluno
para a realizacdo de uma tarefa, para isso, precisa-se conhecer 0 ensino ndo como
transmissdo de praticas, mas, como uma competéncia que o torne apto a aprendizagem da

matematica no desenvolvimento ao acesso a novas formas de interagir e praticar as
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tecnologias, descobrindo suas potencialidades e possibilidades de ferramentas no
processo educacional.

Alguma vez j& parou para pensar como 0 seu aluno aprende? Ou, ao
contrario, vOcé se preocupa apenas no “como ensinar”’, ou seja, na
criacdo de estratégias que favorecam a transmissao do conhecimento?
Lembre- se de que aprendizagem é um processo individual e social que
a pessoa constréi na interacdo do com o0 meio e com o outro. Dai a
importancia das interacdes e de situacBes que promovam a reflexdo, a
tomada de consciéncia e a reconstrucdo do conhecimento (TORNAGHI,
2010, p. 42).

Sao comuns as pessoas se referirem as tecnologias como objetos, até 0 momento
em gue analisam os impactos da tecnologia na sociedade, os desafios que esse processo
traz para a escola e 0 uso das TICs. Nesse contexto a matematica procurar incorporar
atividades seja elas ludicas ou mais centradas no aprimoramento do educando para que
ele possa atender determinas necessidades do planejamento estudantil. O professor deve
valorizar e dar subsidios necessarios para a utilizacdo da TICs em sua pratica pedagdgica
esse processo € fundamental, pois num pensar, agir, fazer, interagir e relacionar-se com
seus alunos podera criar condi¢des para que eles entendam a sociedade tecnoldgica na

qual vivem,

A maneira como os alunos e os professores vao se adaptar nessa aplicacao que 0s
TICs provocam pode variar, pois a metodologia de cada uma ¢ diferente, e a ordem de
comunicacéo caracterizado pela criacdo de novos valores, possibilitam a constituicdo de

uma nova educacao para a sociedade no cenario da matematica.

2. O LUDICO DA MATEMATICA COM O USO DAS TICs

Os softwares séo sistemas desenvolvidos para funcionar nos computadores a partir
dai os TICs enfatizam os ambientes colaborativos de aprendizagem, estimulando
interacdes e baseando se em metodologias, entre eles podemos encontrar uma variedade
de jogos que podem ser utilizados no processo de brincadeiras para a aprendizagem, dessa

forma é utilizado para elaborar atividades para explorar conceitos.

O ensino tecnologico e comunicativo na matematica pode ser usado através de

softwares e ferramentas, a seguir foram escolhidos alguns exemplos, que sdo envolventes
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para ensinar concepgdes sobre a Matematica, sendo possivel aplica-las como exemplares
praticos e convenientes para a aprendizagem do aluno. Podem ser utilizadas no Ensino

Fundamental, tudo depende do método e contetdo proposto pelo professor.

e JCross
O software JCross tem essencialmente o objetivo de criar prestezas com
palavras cruzadas. E um aplicativo capaz de ajudar o aluno a ter autonomia e
desenvolver o raciocinio légico, pode ser desenvolvido em grupo ou individual.
Pode se acrescentar as dicas no jogo para dar mais empolgacdo, o que possibilita

a interagao do aluno em aprender e busca a resposta correta.

Figura 01 - Imagem do jogo JCross
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e Geogebra

O Geogebra ¢ um software bem destacado no processo de ensino da Matematica
que tem as opgdes de fazer graficos de diferentes estilos, desenhos, cdlculos do ensino
Fundamental e ensino Médio. Elaborar exercicios e atividades dinamicas até mesmo

provas.

O software nos proporciona ao aluno analisar véarias potencialidades da
Geometria, o aprendizado de diferentes dados e meios importantes para o ensino da
Matematica “Com isso, o professor pode usar a ferramenta paralelo com atividades feitas
usando o papel. Os contetidos criados através do Geogebra podem compor OAs voltados

para a area de Geometria” (TAROUCO, 2014, p. 92).
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Podemos observar nesse aplicativo que fica mais evidente a importancia de
utilizar as tecnologias e ferramentas que atualmente estdo a disposi¢do para a

aprendizagem do aluno, e que podem ser planejadas nas aulas de Matematica.

A ciéncia da Geometria ¢ uma forma de desenvolver a criatividade em varios
conteudos da Matematica, o aluno pode criar o seu desenho sem o auxilio do professor,
instigar a imaginagao e confianga do aluno, desenvolvendo capacidades e aprimorando a

pratica com as tecnologias que vem surgindo.

Figura 02 - Imagem do software Geogebra

e Calculadora Quebrada
A Calculadora Quebrada ¢ um software bem atrativo no processo de ensino da
Matematica através dele podemos trabalhar a tabuada e as operagdes matematicas bases.
Aprimorando o desenvolvimento e raciocinio ldgico do aluno na aprendizagem, uma
maneira bem pratica e dindmica de se trabalhar a estratégia programada no ensino
fundamental com as novas tecnologias de informag¢ao e comunicacdo. E buscar com que
o aluno estimule o seu conhecimento na matematica tendo praticas dindmicas e

desenvolvendo ideias na aprendizagem.
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Uma mudanca de paradigma vem se revelando nas pesquisas que envolvem o
ensino de Matematica, alterando significativamente as concepcdes docentes
sobre como a aprendizagem é construida pelo aluno. As novas ideias que
devem permear o delineamento das praticas pedagogicas em Matematica ja
ndo comportam 0 mero reconhecimento de técnicas procedimentais,
desconexas da realidade, a serem aplicadas sem a necessidade de uma reflexéo
conceitual. (AVILA, 2013, p. 2).

Cabe se ressaltar que a estrutura de muitas escolas brasileiras ainda deixa a desejar
com relacdo a inser¢do e aprimoramento dos TICs na metodologia pedagdgica de ensino
e aprendizagem. Assim também como o seu desenvolvimento tecnologico de informacao,
aperfeigoamento e capacitagdo dos docentes para manuseio ¢ bem carente dessa

operacionalizacdo dos softwares.

Figura 03 - Imagem do software Calculadora Quebrada
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As novas ideias vao permeando o delineamento das praticas pedagdgicas do
ensino da matematica nos aplicativos tecnologicos. A aprendizagem com os TICs e o
Ludico possa e deve ser usados como uma estratégia pedagogica para o ensino da
Matematica. A tecnologia ¢ uma ferramenta de informagao e desenvolvimento que facilita

0 ensino para o aluno.

Toda via ¢ de fundamental importancia a interagdo dos TICs nas aulas, fornecendo
o conhecimento atualizado, empregar as tecnologias da informagao ¢ estar atualizado e

capacitado com os novos meios de ensino da educagdo. Dessa forma a interatividade
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ludica da Matematica pode desenvolver e estimular os alunos ao aprendizado de midias

e softwares.

E importante ressaltar que esses elementos tecnologicos sdo de simples acesso e
compreensdo e possibilitam comunicacdo e informagdo de conteudos que muitas vezes
os alunos tém dificuldade de assimilacao, desse modo as tecnologias e os seus softwares
surgem como a solu¢ao de multiplos enigmas, na aprendizagem, tanto para o professor
como para o aluno, o que colaborou com que o ensino lidico e os métodos de
aprendizagem do aluno para as novas ferramentas de pesquisas e interagdes na sociedade
atual avanca se, um verdadeiro mundo virtual e tecnoldgico que ja existe agora e

esperamos por mais aprimoramentos no futuro para a educagdo e o ensino pedagogico.

3. CONCLUSAO

Com o decorrer dos tempos, a Tecnologia da informacdo e comunicacdo foi
adotada como um instrumento educacional eficaz. Contudo com essa evolugédo ao longo
dos tempos a mesma vem sendo de grande interesse de muitos e respeitados no &mbito
de ensino. Com o passar dos anos as progressdes das tecnologias vem sendo cada vez

mais avangadas no meio de softwares e de tecnologias na informacao e comunicacao.

As TICs devem ser inseridas na pratica pedagdgica como instrumentos que
auxiliem na construcdo do conhecimento pelo préprio aluno, tendo o professor a fungéo
de mediador deste processo, em virtude de novas progressdes tecnoldgicas e na pesquisa
realizada é notorio a importancia dos professores utilizarem as ferramentas de autoria
Geogebra, JCross e outros jogos que disponibilizem uma maior facilidade de ensino ao
professor planejada por esses aplicativos obtendo maiores sucessos nas aulas de
matematica. As tecnologias permitem despertar nos alunos o interesse pelas aulas de
matematicas podendo desmitificar a disciplina como uma Unica imagem de uma
disciplina apenas de formulas, contas, e mecanismos de forma mais mecanica. Vale
ressaltar que esses objetos ludicos e tecnoldgicos na sala de aula aplicada pelo professor

séo de facil acesso e possibilitam a resolucéo de certos enigmas matematicos.

Observa-se que 0s meios tecnolégicos quando é de conhecimento e uso do docente

e 0 mesmo tem uma ligacdo com tais informacgdes educacionais ajuda bastante a instigar
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0 conhecimento e interesses dos alunos para as aulas oportunizando tarefas ludicas e
criativas promovendo conhecimentos. Percebe-se que com 0 uso das tecnologias na aula
de matematica pode possibilitar a exclusdo de uma aula mecéanica e retrograda fazendo-
se assim uma aula dindmica e de facil acesso educacional. Desta forma esse método
educativo torna-se muito mais agradavel para eles. Sendo assim os meios tecnoldgicos
em uma aula de matemética ndo s6 agrada os discentes como cada vez mais fornece

conhecimentos e desenvolvimento dos professores.

Por fim o proposito deste artigo é registrar a importancia das (TICs) tecnologia da
informacao e comunicacdo para fins de aprendizagem e facil acesso no ensino das aulas
de matematica, proporcionando conhecimentos ao aluno ndo somente nas aulas de

matematica como na sua vida académica.
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A EDUCACAO FiSICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ACOES
INTERVENTIVAS COM MULHERES PRIVADAS DE LIBERDADE DO
CONJUNTO PENAL DE FEIRA DE SANTANA-BA

Rozangela Conceicéo Oliveira'?

Resumo: A artigo apresenta os resultados de um estudo de campo, de natureza descritiva
com abordagem qualitativa, desenvolvido a partir de intervengdes com mulheres privadas
de liberdade participantes das atividades da Educacédo de jovens e Adultos do Colégio
Estadual Paulo VI, alocado no Conjunto Penal de Feira de Santana. As atividades
realizadas tiveram como base a cultura do movimento alavancada pela Educacéo Fisica
como componente curricular. Os resultados obtidos reafirmaram que praticas educativas
comprometidas com a socializacdo a partir da cultura do movimento tem eficacia e
efetividade no contexto prisional.

Palavras chave: Educacdo Fisica. Socializagdo. Mulheres. Privagdo de Liberdade.

INTRODUCAO

Tratar de acOes educativas destinadas a pessoas privadas de liberdade em Unidades
prisionais sugere cuidadosa atencdo para transitar por espacos em que ndo é usual o respeito a
dignidade humana ou ao exercicio da alteridade. Considerados verdadeiros territérios de
aprofundamento da barbarie, tais espacos ndo cumprem sua funcdo de oferecer as pessoas ali
recolhidas uma condigdo de socializacdo com vistas a sua subsequente reinsercdo social. Na
perspectiva de superacdo do contexto de inércia que ndo promove a melhoria das condi¢des dos
internos, vislumbra-se na educacdo a possibilidade de instrumentalizacdo de iniciativas
comprometidas com a verdadeira (re)significacdo de projetos de vida com vistas a socializacao
interna’®, Contemplando esta realidade vivenciada no Carcere, o artigo resulta da intervengéo
desenvolvida com encarceradas do Conjunto Penal de Feira de Santana, vinculadas & Educagéo
de Jovens e Adultos', tendo na Educacéo Fisica o aporte tedrico-metodoldgico pautado na cultura

corporal do movimento, a partir de jogos cooperativos e atividades de ginastica.

12 Bacharel em Educacéo Fisica pela UFS, Mestre em Ciéncias da Motricidade Humana, pela Universidad
Pedro de Valdivia — Chile. Professora da Rede Estadual de Ensino do Estado da Bahia, atualmente é aluna
regular do programa de doutorado em Ciéncias da Educacdo, pela Faculdade: Faculdade de Ciéncias da
Educacdo — FCE. Seccional: Lusofona.

13 Defende-se a necessidade de focar a atencéo no periodo de privagédo de liberdade, ja que naquele contexto
a eclosao de conflitos € recorrente, o que reforca a preocupagdo com a socializagao

14 Programa vinculado ao MEC que implementa politicas nas areas de alfabetizacdo e Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) valorizando as diferencas, promocéo da educacdo inclusiva e dos direitos humanos.
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Resultante de um trabalho de campo de natureza descritiva e abordagem qualitativa, o
estudo foi realizado com dezoito mulheres que espontaneamente manifestaram o desejo de
participacdo. Tratando-se de pessoas consideradas eticamente vulneraveis, todo procedimento foi
baseado na continua preocupacao com a integridade, sigilo e preservacao das suas identidades.
As atividades propostas se pautaram em trés eixos: discussdo da proposta; abordagem teérico-

metodoldgica®® e atividades corporais.

2 A EDUCACAO EM ESPACOS DE PRIVACAO DE LIBERDADE

A Conferéncia Mundial sobre Educagdo, realizada na Tailandia (1990) estabeleceu
compromissos para garantir as pessoas 0s conhecimentos basicos necessarios a vida digna, tendo
grande impacto nas praticas educativas entre pessoas privadas de liberdade. Muitos paises
adotaram uma legislacéo definindo o objetivo da educacéo no Céarcere com énfase na reinsercao
social (LEME, 2011).

Alguns apenados concordam em participar das acdes educativas ofertadas nas Unidades
prisionais, aprovam as atividades de educacao profissional e informagdes sobre oportunidades de
emprego, visando a reducgdo das penas, sendo este beneficio para os que frequentam as aulas e
cursos de formacdo profissional (LEME, 2011). Outros apenados, ao contrario, rechacam a
educacdo como parte de um sistema impositivo e castrador, vendo nele risco da alienagdo. E
possivel ainda que muitos apenados participem inicialmente das atividades educativas por razées
alheias a educagdo; por exemplo: sair das suas celas, estar com amigos ou evitar o trabalho
(SILVEIRA, 2007).

A educacdo no Carcere preve trés objetivos tradutores da finalidade do Sistema de Justica
Penal: manter os reclusos ocupados de forma proveitosa; melhorar a qualidade de vida na prisao;
e conseguir resultados Uteis (oficios, conhecimentos, compreensdo, atitudes sociais e
comportamentos duraveis além da prisdo) (SILVEIRA, 2007). Se a educagdo é capaz de
transformar o potencial das pessoas defende-se que educar corresponde ao ato de criar espagos
para que o educando empreenda a construcéo do seu ser. Nesse aspecto, 0 Carcere com todas as
suas idiossincrasias, deve ser entendida como um ambiente possivel de se realizar o ato
socioeducativo.

O que se defende é que no ambiente em que se acham pessoas com indoles diversas,
deveria ser obrigatoria a formacao profissional para o processo educativo continuado com vistas
ao resgate daqueles a margem da vida em sociedade. As acOes educativas deveriam exercer uma

influéncia edificante nas suas vidas, criando condicGes para fortalecer a identidade pessoal,

15 Apresentacdo da Educagéo Fisica como componente curricular do EJA; expressdo corporal e cultura do
movimento; por fim, abordagem do lazer, do jogo e do ludico.
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levando-o0 a compreensdo do gque seja um sujeito social apto para construir um novo projeto de
vida.

Uma publicacdo da Secretaria Especial dos Direitos Humanos define a socioeducacéao
como aquela voltada a para a socializacdo com vistas ao caminho do desenvolvimento pessoal e
social, visando preparar o individuo para avaliar solugdes, tomar decisbes corretas a partir de

valores, aprendendo a ser e a conviver Costa (2005).

2.1 EDUCACAO FiSICA NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO, SOCIALIZACAO E
CULTURA DA PAZ NO CONJUNTO PENAL DE FEIRA DE SANTANA

A Educacéo Fisica possui finalidades como o desenvolvimento social dos individuos,
apesar de ter se tornado educacédo através do fisico. Ainda assim impacta nos relacionamentos
interpessoais, no emocional, na aprendizagem, no progresso intelectual, além da estética. William
(2009) menciona que pode ser utilizada como componente curricular obrigatério no d&mbito
escolar, comprometida com a formagéo de cidad&os criticos e conscientes da sociedade em que
estdo inseridos, De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais de Educacéo Fisica (PCN)
do Ensino Fundamental, ela “introduz e integra o aluno na cultura corporal de movimento,
formando o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la [...] em beneficio do
exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade de vida” (BRASIL, 1998, p. 225).

A Educacdo Fisica como praxis transformadora desenvolvida no Conjunto Penal, em
coeréncia com os conteudos curriculares contribui na educagdo formal das internas matriculadas
no anexo do Colégio Paulo VI. O objetivo foi alcangar atraves da cultura corporal do movimento,
uma postura autbnoma, capaz de preparar para a realidade interna e externa. Nessa perspectiva,
defende-se que ela ndo contempla apenas a execu¢do mecénica de movimentos atrelados ao
rendimento fisico; se revela na perspectiva de situar a pessoa no tempo e no espago com 0 corpo,
no corpo, dentro do corpo e através dele (TOJAL, 1995).

Atrelada a socializag&o, ela supera a ideia centrada no corpo fisico, abrindo a perspectiva
de movimentar-se para a vida. Tal possibilidade reafirma a intencionalidade em todos o0s
movimentos, com énfase naqueles voltados a superacdo das adversidades da vida, acionando as
dimens®es intelectual, espiritual e social (TOJAL, 1995). Assim, defende-se que aqueles que
estejam em situacdo de afastamento social, como as internas daquele Conjunto Penal possam
encontrar na Educacdo Fisica contribuicGes para seu bem-estar fisico, educacional, afetivo e
social.

No campo educativo é consenso que a Educacdo Fisica é um fator de equilibrio na vida

das pessoas, expresso na interacao entre espirito e corpo, afetividade e energia, individuo e grupo,
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favorecendo a formacao integral. Reafirmando sua importancia, ela se centra na educacao para a
paz, decorrente da apreenséo dos principios filosoficos da Cultura para a Paz, assim traduzidos:
“viver em uma cultura de paz significa repudiar todas as formas de violéncia, especialmente a
cotidiana, e promover os principios da liberdade, justica, solidariedade e tolerancia” (MELANI,
2003, p. 36).

E possivel plicar tais conceito a prisional, o que requer a consideracio que a paz e
violéncia devem ser refletidas por quem milita na area, unificando os discursos. Afinal, essa falta
alinhamento acerca da cultura da paz € o maior entrave para sua efetivacdo. A Educacédo Fisica
ao lidar com a cultura geral e corporal fundadas na cultura do movimento leva a compreensao
desta préatica a partir do entrosamento dialético e indissociavel com a cultura da paz articulada ao
equilibrio emocional. Deste modo é preciso evitar o desequilibrio elevado em pessoas privadas
de liberdade, o que acentua sentimentos de inimizade, medo, raiva e 6dio (CALLADO, 2004).

Acredita-se que a partir da Educagdo Fisica os encarcerados possam mudar atitudes
superando a negatividade e transcendendo para agdes que levam as mudancas desejadas. E a partir
da boa convivéncia, do resgate de valores e da construcdo de novos ideais e niveis mais humanos
de relacionamentos que as barreiras devem ser superadas, tanto quanto as necessidades
(BROTTO, 1999). Nessa perspectiva, acredita-se na importancia da Educagéo Fisica, através da
sua intengdo pacificadora e transformadora no Conjunto Penal de Feira de Santana, objetivando
resgatar vidas que estdo em situacdo de aprisionamento, valendo-se da educacéo, socializacdo e

cultura da paz .

2.2 ABORDAGEM DA EDUCACAO FiSICA QUANTO A METODOLOGIA DE ENSINO
PROPOSTA NO CONJUNTO PENAL DE FEIRA DE SANTANA

A abordagem desenvolvida foi do tipo sistémica que entende o Carcere como um sistema
hierarquico aberto, em que os niveis distintos (interior e exterior) exercem mutua influéncia. Para
esta abordagem, a Educacdo Fisica ndo se restringiu a pratica de habilidades motoras, mas
contemplou a aprendizagem, considerada como um dos seus objetivo que para Darido e Souza
Junior (2007) associam-se a importancia da experimentacdo de varias formas de movimento
relacionadas ou ndo ao esporte. Assim, o objetivo desta abordagem foi “integrar e introduzir o
aluno no mundo da cultura fisica, formando o cidaddo que vai usufruir, partilhar, produzir,
reproduzir e transformar as formas culturais da atividade fisica” (BETTI, 2001, p. 86).

Deste modo, é fundamental que os contelidos sejam vivenciados na pratica, ja que

conhecé-los apenas nao é suficiente. Neste sentido adicionou-se a Educagéo Fisica o principio da
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ndo exclusdo, ja que nenhuma atividade pode excluir ninguém, o que enfatiza a oferta de

atividades variadas néo privilegiando apenas um contetdo.

2.3 A GINASTICA COMO ELEMENTO DA CULTURA CORPORAL NA SOCIALIZACAO
NO CONJUNTO PENAL DE FEIRA DE SANTANA, BAHIA

Uma sintética conceituacdo da ginastica Ihe atribui o sentido da acéo repetitiva com
objetivo de melhorar a aptidao fisica e/ou a execucdo de uma determinada habilidade. Ayoub
(2003) trata da Educacéo Fisica institucional, desde o século XIX, quando houve a necessidade
de copilar o conhecimento para atender determinadas necessidades. Esta situacdo culminou na
sistematizacao dos saberes sobre a ginastica, priorizando o aprendizado e determinadas atividades
esportivas (GO TANI, 1998).

Como um elemento fundamental que vincula a ginastica ao ato de socializar e possibilita
sua insercdo no contexto socioeducativo, tal estratégia pode ser entendida de formas variadas, na
medida em que existem diferentes situacGes vividas a partir das expressdes, exercicios e
movimentos do corpo, ndo SO na acdo puramente centrada no fisico, mas principalmente no
sentimento (MAGILL, 1984). E inegavel a forca da ginastica frente ao aspecto emocional e
afetivo uma vez que desenvolve e eleva o sentimento de autoestima (FREIRE, 2009). E uma
atividade realizada por meio dela mesma, revelando-se como primordial nas capacidades fisicas,
motoras e coordenativas, contribuindo na reestruturagdo afetiva (MAGILL, 1984).

Tais aspectos sdo de extremo significado ja que no Céarcere a ginastica revelou seus atributos
qualificando-a como agdo pedagdgica possivel. A intervengdo no Conjunto Penal se aproximou
dos pilares da educagéo, pelo fato de ter se revelado como préatica pedagdgica voltada para as
aprendizagens fundamentais e de importancia para a mudanca pessoal. De forma substancial a
ginastica é eficaz no Carcere, em razdo da realidade vivida pelas internas que a elegeram como
atividade fisica preferida nas intervencdes, mostrando-se como prética socializadora capaz de

transformar jpessoas.

3 PROCEDIMENTOS E INTERVENCOES NOS ENCONTROS SEMANAIS

Apos autorizacdo do Conjunto Penal as atividades com a ginastica passaram a acontecer,
em 2014, em dois encontros semanais (quartas e sextas-feiras) no turno matutino, no horario
definido pela Coordenacdo, sendo um dia em sala de aula para discutir os contetdos e outro dia
para atividades praticas. Nas aulas tedricas eram eliminadas as davidas sobre a Educacéo Fisica

e seus contetdos aplicados.
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Para realizacdo das atividades préaticas foi necessaria a confeccdo de materiais pelas
proprias participantes. Entre estes destaca-se a escadinha, feita com fitas de nylon de cinco
centimetros, utilizada para os exercicios de coordenacao e deslocamento frontal e lateral que
encantou as internas ao executarem os saltitos. Também foram produzidos bastdes para exercicios
posturais. Apos as aulas o material era recolhido pelas Agentes e guardado em sacos de pano por
elas confeccionados, ja que poderia ser usado em conflitos com outras internas que nao
participavam das aulas.

Houve nesses encontros momentos ricos de experiéncias dialogicas quanto a elaboracdo
das aulas, selecdo e organizacdo dos contetidos a serem aplicados, 0 que gerou motivagao para
permanéncia nas aulas. Os encontros foram enriquecidos pela forma das internas relatarem suas
experiéncias ao incluir a ginastica no espago da prisao, o que foi relevante para a pesquisadora.
Alguns entraves foram identificados: dificuldades na realizacdo das atividades em funcdo da
ociosidade; baixa resisténcia fisica; coordenacdo motora dificultada; inabilidade no manejo dos
materiais utilizados; limitacdo do espaco em que ocorriam as aulas.

A periodicidade semanal dos encontros visava acompanhar o grau de motivacdo das
internas, analisar a interagdo entre elas nas aulas teoricas sobre a importancia das atividades. Com
a constancia da intervengdo foi possivel requerer da Unidade condi¢Ges para melhor
desenvolvimento das aulas, o que gerou éxito, posto que colchonetes foram doados por de
funcionéarios para as atividades de chdo. Ao experimentarem as atividades com os materiais
confeccionados por elas percebeu-se o prazer pelo desafio. Mesmo apds um nimero grande de
repeticOes, era evidente o interesse para completar o circuito das atividades e o envolvimento ao
realizar um movimento novo.

Importa salientar que as aulas de ginastica ocorriam no corredor do pavilhdo e os jogos
ocorriam esporadicamente na area externa, apesar de ndo ter desenvolvido muitos jogos em
funcdo das internas ndo cumprirem as regras estabelecidas, sendo extraido de maneira paulatina,
evitando conflitos durante a acio. E necessério salientar que com o dialogo foi possivel rever
comportamentos e aceitar a mudanca de regras nos jogos, visto que a proposta era inserir regras
reconhecidas por elas e reconstruir, na perspectiva de aproximacao, cooperacdo e participagédo
coletiva. Durante as aulas, foram identificadas atividades que as internas preferiam e sentiam
necessidade de executar, considerando como ponto importante, no primeiro momento, a estética,
conforme relato: “A gente quer diminuir a barriga, fortalecer bumbum e peito, tirar celulite”.

A medida que os encontros aconteciam, barreiras como timidez, rejeicdo, criticas iam
diminuindo e a formalidade foi se transformando em espontaneidade, confianca e simpatia, tanto
que o grupo foi denominado pelas internas de Sagradas ja que se sentiam acolhidas e ndo

questionadas acerca dos motivos do encarceramento. As descobertas motoras ao executarem
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livremente os movimentos corporais demonstraram a satisfacdo proporcionada pela ginéstica. De
forma esponténea, uma interna se prontificou a relatar sobre as mudangas que as atividades
estavam realizando em sua vida no Céarcere, numa analise comparativa entre o antes e 0 depois da
intervencdo da pesquisadora. Dai decorreu a oportunidade de entrevista-las individualmente.

Apdbs trés meses de intervencdo, realizou-se uma avaliacdo das atividades. Nesse periodo a
amostra da pesquisa era composta por dezoito participantes com mais de seis meses de internagéo,
ja que certas questdes exigiam conhecimento da rotina no Céarcere, principalmente no tocante as

regras estabelecidas por elas e pela Unidade.

4 ANALISE DOS RESULTADOS

Apos a coleta de dados fez-se a interpretagdo a luz da analise de conteudo, “um conjunto
de técnicas de andlise das comunicacgdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descrigdo do contetido das mensagens” (CODO; VASQUES-MENEZES, 2004, p. 38). Com o
registro dos dados obtidos, fez-se o levantamento das unidades de registro, “a unidade de
significagdo a codificar, e corresponde ao segmento de contetdo a considerar como unidade base,
visando a categorizacdo” (BARDIN, 1977, 104).

Nesse tipo de andlise o critério que determina o nimero de discursos interpretados é a
saturacdo (foram analisados os depoimentos de doze internas). As unidades de registro

identificadas estdo no Quadro 1:

Quadro 1: Unidades de Registros a partir dos elementos da cultura corporal

Unidades de Registro

Possibilidade de comunicacéo entre as internas, alegria e estimulo ao didlogo

Novas amizades

Diminuicéo do estresse, melhora a ansiedade e o agitamento

Melhora no convivio dentro da prisédo

Mudanca na forma de pensar

Aproximacdo entre rivais

Respeito mituo e mudanga na forma de ver as colegas

Reconhecimento da Educacdo Fisica como instrumento de transformagdo pessoal e de elo
socializador

Sentimento de respeito como elemento transformador e de valorizacéo.

Humanizacao no interior das celas, confiar e trabalhar em equipe.

Melhora no bem-estar fisico e estético; terapia e estimulo nas a¢des laborais

O papel da veterana como uma mediadora de conflitos e orientacdo sobre as regras de
convivéncia

Fonte: Elaboracédo da autora e dados da pesquisa.

A entrevista foi realizada de forma que cada participante pudesse se expressar de acordo
com a sua capacidade interpretativa. Das dezoito realizadas, observou-se que duas internas nao

compreenderam o verdadeiro significado da ginastica, ao participarem das atividades nas aulas.
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Outra descoberta importante foi em rela¢do ao sentimento de tenséo para realizar os movimentos,
principalmente com materiais como medicine ball (bola de couro pesada usada em ginastica e em
exercicios que visam ao condicionamento fisico) e a corda de sisal.

As internas relataram que o momento nao deixou de ser prazeroso, mesmo com a tensdo,
pois conseguiam coordenar 0 movimento de pular corda e fazer os abdominais com carga
utilizando as bolas de medicine ball, configurando momento de superacdo. No entanto, mais tarde,
elas conseguiram encontrar seguranga em si mesmas. 1sso, por causa do sucesso ja alcancado e
porque confiaram no acompanhamento dado que ofereceu estimulo de participagdo e auxilio
manual para que elas pudessem descobrir que eram capazes de realizar. Ficou clara a satisfacéo
expressa no depoimento da maioria das internas, pelo fato da ludicidade estar presente nas
propostas expondo a alegria e o entendimento de que era possivel fazer novas amizades.

A execucdo dos movimentos gimnicos fez com que criassem uma visdo de superagao
representada nos exercicios com forga muscular nos membros inferiores, superiores e abdominais,
percebendo sua importancia para obter um corpo saudavel. Ao vivenciar cada emocdo
proporcionada pela ginastica pode-se verificar a dificuldade de expresséo verbal, o que limitou o
vocabulério nas respostas pela exaustao fisica, impedindo a expressao clara do significado das
praticas. Contudo, 0s corpos transmitiram, através da expressao gestual, as mudancas nas atitudes

e o significado das atividades realizadas, num misto de envolvimento de emogdes e descobertas.

5 CONCLUSOES

O estudo realizado apontou algumas evidéncias acerca da intervencao desenvolvida pela
Educacdo Fisica na Educacdo de Jovens e Adultos com mulheres privadas de liberdade do
Conjunto Penal de Feira de Santana, tendo por base a cultura corporal do movimento.

A ginastica se revelou como estratégia eficaz no enfrentamento das adversidades ali
vivenciadas, além de favorecer a socializacdo das internas. Nesta perspectiva, defende-se que a
utilizacdo de préaticas corporais quando adequadamente concebidas e inseridas no contexto
educacional se constituem em potenciais iniciativas de socializacdo para pessoas em privacao de

liberdade, favorecendo o resgate da sua identidade e autoestima.
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A INFLUENCIA DA FAMILIA NO ACOMPANHAMENTO DA
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RESUMO: Uma das maiores preocupagdes hoje no campo educacional é buscar
melhores formas de ensino e de aprendizagem. Uma estratégia para auxiliar nesse
processo é a aproximacao da familia e escola. Este artigo procura discutir a importancia
dessa relacdo, destacando assim, as contribuicdes dessa parceria na vida escolar dos
alunos. Para isso, destaca-se inicialmente, a relevancia da uniéo entre ambos, enfatizando
gue a crianga e 0S Seus pais ou responsaveis, trazem consigo uma ligacdo intima de afeto
e, é com eles, que se aprendem os primeiros valores, sentimentos e expectativas de vida.
Nesse sentido, a subjetividade das criangas € constituida nas relacdes que vivem com o
grupo familiar e com as pessoas mais proximas desde os seus primeiros dias de vida,
através dos modelos recebidos, os quais irdo ter reflexos no @mbito escolar. Assim,
dependendo da relacdo familia/escola, estes fatores podem interferir na intensidade com
que pais e professores interajam de forma a favorecer o aluno no seu processo de ensino
e de aprendizagem. Nessa pesquisa, é feito um paralelo com a falta dos pais na educacgéo
dos seus filhos nesse processo de desenvolvimento. Identificou-se que a falta deste apoio,
pode se tornar uma barreira no proprio desenvolvimento cognitivo da crianca. Dai a
importancia de se discutir estas reflexdes que possibilitem ao professor instrumentos para
que ele busque uma participacdo maior dos pais, na vida escolar de seus filhos. Espera-se
que este estudo possa contribuir, a respeito desse assunto que denota preocupagdo no
cotidiano escolar. A metodologia utilizada foi de carater bibliografico com anélise de
dissertacOes, buscas de materiais académicos, consultas pela scielo e periddico.
PALAVRAS- CHAVE: Escola. familia. parceria. educacao.
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Definir o papel de familia e escola, duas instituicbes de grande importancia na
sociedade, ¢ uma tarefa dificil uma vez que se tornaram, hoje, grandes fontes de
problemas.

O tema proposto nesse artigo enfoca a relacdo familia-escola, tendo como base
norteadora a influéncia que a familia exerce no acompanhamento ao aprendizado do aluno
no contexto escolar.

Ao longo dos anos, o sistema educacional brasileiro e a instituicdo familiar, vém
passando por inumeras adaptacdes. A relacdo familia-escola se vé diante de varios
problemas educacionais agregados a desordem, ao desrespeito as regras de conduta e a
falta de limites com seus alunos que é considerada uma responsabilidade da familia. E
esta, se modifica partindo do pressuposto que ambos os pais, trabalham para contribuir
no orcamento domeéstico e ndo tem mais tanto tempo de acompanhar o crescimento
educacional de seus filhos, passando assim toda responsabilidade para a escola.

. MOREIRA (2001, p.22) afirma que a familia era definida como um "agregado
domeéstico composto por pessoas unidas por vinculos de alianga, consanguinidade ou
outros lacos sociais, podendo ser restrita ou alargada”. Atualmente grandes mudangas
vém ocorrendo no cerne das familias brasileiras. Hoje, 0 modelo tradicional de familia
pai-mée-filho j& ndo é mais 0 mesmo. Ela vem se modificando com grande rapidez. E
essa mudanca é sentida no contexto das rela¢6es sociais, principalmente na escola.

Ultimamente se vé familias formadas de maneiras diversas: pai exercendo
também o papel de mae, por outro lado a mée exercendo ambos 0s papéis, e assim cada
um tentando educar o filho com suas visGes de mundo, para assim encaminha-los a escola.
Essas duas instituicdes, escola e familia sdo pontos de apoio e sustentacdo para o ser
humano. S&o referéncias positivas e significativas na formacao do individuo.

E partindo desse contexto que se inicia esse artigo de carater bibliografico na
tentativa de compreender a partir de estudos feitos por tedricos, as diferentes nuances que
essa relacdo (familia-escola) vem apresentando, tais como: seus desafios, a importancia,
como propiciar essa maior interagdo, entre outros. Para alcancar o objetivo do estudo,
utilizou-se como fundamentacdo os autores: OLIVEIRA (2002); REIS (2007); TIBA
(2002); entre outros.

2 O PAPEL DA FAMILIA NA EDUCACAO DOS FILHOS
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A familia ¢ considerada a base da sociedade. Neste sentido cabe aos pais um papel
fundamental na educagao dos filhos, participando direto e indiretamente na vida escolar
de sua prole. Os pais sao os primeiros educadores, e, desde o inicio, estao incumbidos do
sustento material, cultural e espiritual da crianca. Esta ¢ uma tarefa dos genitores, que de
modo algum pode transferir para alguém, delegar a terceiros ou tentar substituir para o
Estado. O papel educador ¢ responsabilidade da familia, isto porque somente os pais ¢é
que devem cuidar da formacao ética e moral dos filhos, e prepara-los para a vida. Logo

pode se perceber que:

A partir destas colocagGes, vé-se que a relacdo familia-escola est4 permeada
por um movimento de culpabilizagdo e ndo de responsabilizagdo
compartilhada, além de estar marcada pela existéncia de uma forte atengdo da
escola dirigida a instrumentalizacdo dos pais para a acdo educacional, por se
acreditar que a participacdo da familia é condi¢do necesséria para 0 sucesso
escolar (OLIVEIRA, 2002, p.107).

Apesar das dificuldades apresentadas por uma realidade cada vez mais
fragmentada e individualista, muitos pais se esforcam para dar a seus filhos o afeto e a
atencdo necessaria, € os conhecimentos que precisam para serem pessoas de bem, com
principios e valores que os fazem assumir os desafios da vida com responsabilidade.

A modernidade, em sua historicidade, precisa de fato ser reavaliada, face aos
problemas enfrentados pelas familias de todo pais, a fim de que ndo haja maiores
prejuizos do que os que ja estdo ocorrendo. O Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), no seu artigo 4° discorre:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico
assegurar com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a saude,

a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 1990).

A sociedade, em constante modificacdo, marca nos tempos modernos, a sua
facilidade em promover mudancgas répidas. Esta mutabilidade, destes dias, também
provoca desajustes internos na familia, visto que as mesmas possuiam um perfil mais
conservador, caracterizando-se por ser um espaco de afirmacdo de valores. Mas, a

sociedade moderna ndo esta preocupada com isto, principalmente em se tratando de
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valores e principios adotados pela antiguidade que, para 0 mundo, séo inibidores do prazer

e da satisfacdo pessoal.

A escola nunca educara sozinha, de modo que a responsabilidade educacional
da familia jamais cessara. Uma vez escolhida a escola, a relacdo com ela
apenas comeca. E preciso o dialogo entre escola, pais e filhos (REIS, 2007, p.
6).

O avancgo avassalador da tecnologia € o que esta por tras desta rapida saturacao
dos produtos e a necessidade imposta pelas leis de mercado para o surgimento e oferta do
produto. E o resultado do avanco espetacular das descobertas tecnoldgicas. O ser humano
evoluiu no aspecto tecnoldgico e se brutalizou nas relagcdes sociais. Dessa forma, 0s pais
ndo sabem mais quais condutas adotar na interacdo educativa com os filhos e, por isso,
através do sistema de comunicacdo globalizado, procuram seguir exemplos de outras
culturas (ZAMBERLAM, 2001).

No entanto, a possiblidade de sonhar uma formacgdo para os filhos que seja
fundamentada em seus principios e valores ndo deve ser descartada, uma vez que as

oportunidades estdo manifestadas em todos os ambientes sociais e educacional.

Segundo Penin, Viera e Machado (2001):

Uma escola voltada para o pleno desenvolvimento do educando. Valoriza a
transmisséo de conhecimento, mas também enfatiza outros aspectos: a forma
de convivéncia entre as pessoas, o respeito, diferengas, a cultura escolar (P.45).

A escola, na maioria das vezes, tem se colocado no papel de responsavel em
educar e ensinar o pedagdgico, perdendo assim, o foco principal que é a preparacédo

pedagdgica da crianca.

A inversdo dos papéis da escola e da familia perante a sociedade é clara. Certos
ensinamentos que cabem a familia, como por exemplo, boas maneiras, respeito ao
préximo e muitos outros, a escola precisa ensinar antes mesmo de iniciar o processo
alfabetizador. Essa tarefa ndo deveria ser apenas responsabilidade da escola, devendo ja
ter sido passada pela familia, pois, esse papel educador é responsabilidade da familia. E
no convivio do lar que os conhecimentos informais e valores baseados nos principios

éticos, morais, culturais e religiosos sdo passados e aprendidos.
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E no convivio familiar que comega a formagao do individuo. E dentro de casa que
ha aprendizagens significativas, troca de afeto, didlogos. Sendo assim, entende-se que, o
meio social em que a crianga vive, ¢ de extrema importancia, pois, provavelmente ¢ nesse
ambiente que ela demonstrara resultados expressivos. E nesse convivio também que ela
realmente ¢ ensinada. E assim, facilitaria a escola a exercer o seu papel principal que é o
pedagdgico.

Sendo assim, fica nitida a importancia dessa parceria entre familia e escola. Essas
duas instituicGes precisam se juntar, se perceber e se ajudar e, dessa forma, preparar o

individuo para viver em sociedade. Nesse sentido, Tiba nos informa:

Se a parceria entre familia e escola se formar desde os primeiros passos da
crianga que estiver bem vai melhorar ainda mais, e aquela que tiver problemas
recebera a ajuda tanto da escola quanto dos pais. (TIBA, 2012, p. 186).

Nota-se no conceito de Tiba que, se a familia se atentar para a necessidade da sua
presenga na vida escolar do aluno, e ja comecar a cuidar dos seus filhos ainda nos
primeiros anos de escolarizagdo, esse individuo podera mostrar 6timos resultados escolar.
Essa crianca continuard mantendo esses resultados em qualquer segmento da educagao.
Esse aparato familiar é de suma importancia desde a educacdo do lar até esse
acompanhamento da vida estudantil de seu filho. Ainda, segundo o autor, mesmo que a
crianca tenha algum problema na aprendizagem, com essa unido escola e familia, serd

mais facil ajuda-lo.

2.1 CONSEQUENCIAS DA FALTA DOS PAIS NA ESCOLA

A falta dos pais na escola pode, em alguns casos, produzir um efeito negativo na
aprendizagem dos alunos, por ndo terem o apoio e a aten¢ao de sua familia, o que ¢
essencial no ambiente escolar. Pode gerar um canal aberto para entrar no mundo das
drogas, o que para a sociedade est4 custando muito caro. “Geralmente o usudrio, no inicio,
consegue esconder o vicio das pessoas, de sua casa e dos professores, mas nao faz muita
questao de oculta-lo de amigos e colegas”, (CURY, 2012).

Entende que, € necessdrio a familia se unir com professores e escola, e esta,
informar tudo o que se passa aos pais. Estes, por sua vez, devem procurar ajuda de

profissionais para tentar solucionar o problema.
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A presenca constante dos pais na instituicdo ¢ um sonho de toda escola e
professores, principalmente, no que diz respeito a reunido para se tratar das notas dos
alunos e comportamentos que as vezes sao inadequados. Os responsaveis precisam
enxergar que certos alunos necessitam sentir a presenca de seus pais no ambito escolar, a
sua preocupacgdo, o seu cuidado, observando o que eles estdo fazendo e o que precisa
fazer.

Augusto Cury em uma de suas obras ilustra muito bem este detalhe quando diz:

Seus filhos ndo precisam de gigantes, precisam de seres humanos. Nao
precisam de executivos, médicos, empresarios, administradores de empresa,
mas de vocé, do jeito que vocé é. Adquira o habito de abrir o seu coracdo para
os seus filhos e deix&-los registrar uma imagem excelente de sua
personalidade. (Cury 2003, pag. 26).

Analisa-se que, uma grande parte do fracasso escolar ¢ causado pela auséncia da
familia na escola e no aprendizado. Por ndo satisfazer a crianca naquilo que ela precisa,
por ndo saber o que acontece na escola, qual o problema que o filho esta passando e dando
amor, afeto e ateng¢do, porque o sentimento de caréncia também pode influenciar no
aprendizado. Entdo a crianga fica sem saida para enfrentar a sua dificuldade sozinha

segundo (TIBA, 2006).

Por passar muito tempo no trabalho, muitas vezes, os pais, ndo encontram
condicdes de estar por dentro do que acontece com o filho. Em alguns casos a mae ou
mesmo o pai, ndo tem o apoio do conjuge por viver separados. Entdo se torna mais dificil
para a crianga. Em certos casos, a crianga demonstra algum tipo de deficiéncia de
aprendizagem. Dai o tempo passa e ndo procuram resolver o problema da crianca. Sem
contar ainda com aquelas que sdo criadas por avos ou outros parentes, que nao se
consideram responsaveis para ajudar a escola e a propria crianga. Talvez isto ocorra por
falta de informacao: por ndo conhecer as dificuldades ou por ndo querer aceita-las. Por
achar que o problema seja do outro. Como encontrar a saida do problema se a familia ndo
for assidua na escola? Tem que haver essa aproximagao para encontrar a solu¢do para o

bem da crianga.

Entendemos que ¢ de fundamental importancia a presenga da familia na escola,
participando das atividades e interagindo com os professores, principalmente nos

primeiros anos. E nesse momento que a crianga esta se afastando do ambiente do lar e
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entdo ela se sente insegura, afinal para ela ¢ um mundo novo. [...] “Os papéis dos pais sdo
insubstituiveis”. (CURY, 2014, p. 29). [...]. A influéncia que a familia pode oferecer da
criatividade sem limites aos filhos e essas criangas estimuladas, sdo seguras e
disciplinadas no aprendizado, como diz a autora, Zagury:
Nos, pais, somos insubstituiveis. A escola faz um tipo de trabalho; a familia,
outro. Ambas se complementam de forma maravilhosa e incrivel para o bem-
estar e a formagdo integral das nossas criangas. Mas nem uma nem outra pode

suprir todas as necessidades infantis e juvenis sem ser em conjunto, (ZAGURY,
2002, p. 67).

N&o se pode negar a importancia da educacao escolar que vai além da transmissdo
de conhecimentos. Mas, isoladamente, essa instituicdo de ensino ndo dara conta da
educacdo integral e formacdo humana. Portanto, se a familia e a escola ndo trabalharem
em conjunto, ndo conseguira bons resultados uma vez que ambas séo institui¢des sociais

indissociaveis, dependentes, nesse processo de desenvolvimento integral do individuo.

METODOLOGIA

Este trabalho se configura como uma pesquisa bibliografica. Dessa forma,
segundo Lima e Mioto (2007, p. 38) “implica em um conjunto ordenado de procedimentos
de busca por solucdes, atento ao objeto de estudo...” Portanto, a pesquisa bibliografica
possibilita um vasto alcance de informacfes, além de permitir a utilizacdo de dados
dispersos em inimeras publicacGes, auxiliando também na construgcdo, ou na melhor

definicdo do quadro conceitual que envolve o objeto de estudo proposto. (GIL, 1994)

Nessa perspectiva este artigo se constitui como um estudo aprofundado sobre a
producdo do conhecimento que envolve concretamente o objeto, a influéncia da
participacdo da familia no contexto escolar bem como leituras em que se configuraram
por consultas a dissertacGes e artigos cientificos selecionados através de busca no banco

de dados do google académico e scielo.

Desse modo, o conhecimento da realidade ndo é apenas a simples transposicdo
dessa realidade para o pensamento, pelo contrario, consiste na reflexao critica que se da

a partir de um conhecimento acumulado e que ird gerar uma sintese. (QUIROGA, 1991).
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CONSIDERACOES FINAIS.

Considerando esses aspectos, entende-se que a escola e a familia sdo institui¢des
distintas, no entanto ¢ primordial que estas dialoguem para que se tenha um melhor
ensino/aprendizagem do aluno.

Com o apoio familiar e a interagao das duas institui¢des, a crianga se sentira segura
para o crescimento intelectual, podendo se desenvolver com éxito no meio social. A
presenca dos pais na vida de seus filhos ¢ de suma importancia. Além de educar
repassando os valores que o ajudardo ao longo da sua vida como a educagdo moral, ética
e até mesmo espiritual do individuo a familia pode oferecer estimulos, presenca, afeto e
amor.

E por fim, entende-se que, vale muito mais a familia estar junto do filho do que
negar a sua presenca na vida educacional, pois é um bem valioso que serve de referéncia
para a vida inteira. Tais valores devem levar os filhos, quando adultos, a serem pessoas
participativas e solidarias, ajudando a sociedade a se desenvolver, isto porque tiveram um
bom desenvolvimento pessoal, com o apoio efetivo dos pais. E educar, frise-se, é colocar
limites. Portanto, é muito importante cada um exercer o seu papel com sabedoria e

responsabilidade.
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INTERDISCIPLINARIDADE: DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA
CONSTRUCAO DO PROCESSO DE LETRAMENTO

Antonia do Nascimento Pereira Santos'®
Juracy Santana Rodrigues?

RESUMO: O presente trabalho traz reflexdes e desafios para compreender como a
proposta interdisciplinar pode contribuir para o aperfeicoamento das praticas sociais
ligadas ao processo de letramento, tendo em vista que as criangas que saem do Ensino
Fundamental 11 apresentam inimeras dificuldades em relacdo a leitura e escrita. Esta
pesquisa objetivou também realizar revisao bibliografica de importantes tedricos como
Japiassu  (1976), Fazenda (1993;1994;2003), Soares (2001;2004;2006), Luck
(1994;2013), Vygotsk (1984), Durkheim(2010), entre outros, que veem na abordagem
interdisciplinar, uma nova possibilidade para que os profissionais da educacgéo reflitam
sobre a importancia da formacdo docente ao assumir 0s novos enfrentamentos que a
escola possui em relacdo ao ensino aprendizagem, com vistas a adequagdo de um
curriculo flexivel e dindmico, que contemple os diversos campos dos saberes de forma
articulada e ndo estatica, como preconiza a tradicdo cartesiana.Além do mais, as
contribuicdes de abordagens socio histdricas, constituem — se um relevante suporte para
entender, 0 quanto as interagdes sociais promovem o desenvolvimento de competéncia
dos diversos saberes que permeiam o processo de letramento.

PALAVRAS-CHAVE: Interdisciplinaridade. Formacéo do professor.Letramento.

INTRODUCAO

Sabe-se que a educacdo tradicional em toda a sua trajetoria preocupou-se em
ensinar os conteudos de forma fragmentada e memoristica, sem a preocupacgdo de
construir um conhecimento de forma articulada para que o aluno pudesse compreender a
importancia da aprendizagem em uma perspectiva interdisciplinar. Em uma época
marcada pelo avanco tecnologico, a escola é convocada a assumir novos desafios, sendo
necessario repensar suas praticas educativas, para garantir a formacdo de cidaddos

autdbnomos, criativos e solidarios.

Nota-se que muitas criancas finalizam o Ensino Fundamental II, sem o dominio

da tecnologia do alfabeto, apesar de 0 acesso a educacao ter se ampliado, no contexto
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atual percebe-se que os alunos enfrentam inumeras dificuldades em relacdo a leitura e a
escrita — situacdo que se alarga com maior complexidade nas séries finais da Educagédo
Basica, 0 que terd grandes implicagcdes para esses alunos a inserir-se no mercado de
trabalho formal. Ao perceber essa problematica, esta pesquisa imerge da necessidade de
apresentar aos professores reflexdes que possam mediar o conhecimento por meio do
ensino interdisciplinar, em que o curriculo ndo possa ser visto de maneira fragmentada,

mas sim imbricado em todas as areas do saber.

Este estudo acerca do ensino interdisciplinar fundamenta - se em importantes
tedricos como Japiassu (1976), Fazenda (1993;1994;2003), Soares (2001;2004;2006),
Luck (1994;2013), Vygotsk (1984), Durkheim(2010) dentre outros autores que veem no
trabalho interdisciplinar, uma nova proposta para que os profissionais da educacédo
reflitam sobre a importancia da formacdo docente ao assumir 0s novos desafios que a
escola impbe em relacdo ao processo de letramento.Além do mais, entende-se que as
contribuices de abordagem sdcio - historicos constituem-se um suporte relevante para
compreender o quanto as interagdes sociais contribuem com o aprendizado dos individuos
ao desenvolver competéncias para entender os diferentes saberes disciplinares, que

permeiam o processo de letramento.

1 INTERDISCIPLINARIDADE E OS DESAFIOS NA CONSTRUCAO DO SABER

A proposta interdisciplinar surge em meio aos conflitos gerados pela Primeira e
Segunda Guerra Mundial, concomitante as catastrofes e as crises energéticas que
transformaram as relagdes sociais no espago e no tempo e ganha na década de 60, novos
rumos na Europa, quando professores e alunos do ensino superior opuseram — se a
fragmentacéo do saber, simbolizando com isso, o retorno do homem ao seu meio social
na busca do conhecimento holistico que concebe—se a dimensdo da realidade em sua

amplitude.

Por outro lado, os estudos nessa area foram disseminados por George Gusdorf na
mesma década, o que influenciou os maiores tedricos brasileiros no meio académico para

que essa ideia fosse trabalhada em sala de aula, de forma que os alunos compreendessem
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as tematicas atuais com possibilidades de letrar - se em sua totalidade. Diante dessa
realidade, Trindade (2013), foi o primeiro pesquisador a escrever sobre o assunto,
publicou o livro Interdisciplinaridade e patologia do saber (1976), no qual apresenta os
principais problemas que envolvem a interdisciplinaridade, as conceituacfes existentes,
além de fazer uma reflexdo sobre a metodologia interdisciplinar baseado nas experiéncias

realizadas até entdo.

Ja Fazenda (1999), encaminhou seus estudos no campo pedagdgico e mostrou que o termo
sofreu varias distor¢Ges, como um modismo, uma palavra de ordem a ser explorada. Por
essa razdo, a ideia de interdisciplinaridade transita no meio educacional sem muita
perspectiva. A autora postula que a escola precisa entender que essa proposta visa a
compreensdo integral do saber ao envolver o aluno no mundo do real conhecimento, o
que permite a sua atuacdo como protagonista da propria historia. Nesse contexto Japiassu
(1976) afirma que:

A interdisciplinaridade define e se elabora por uma critica das fronteiras das
disciplinas de sua compartimentacdo, proporcionalmente uma grande
esperanca de renovagdo e mudanga no dominio da metodologia das Ciéncias
Humanas, (JAPIASSU, 1976, p.54).

Japiassu (1976), mostra que o trabalho interdisciplinar ndo se realiza apenas no
dominio da informac&o reciproca entre as disciplinas. Contudo, se houver um confronto
da totalidade das disciplinas cooperantes a qual cada uma se arrisca e se modifica pela
outra, evidéncia entdo uma perspectiva da totalidade das disciplinas em colaboracéo.
Acredita- se também, que os fundamentos epistemolégicos trabalhados por Japiassu na
academia, tenham construido bases para que a tendéncia interdisciplinar fosse trabalhada
no campo pedagdgico nos aportes de um curriculo flexivel, que permita conexdes entre
0s saberes que sao trabalhados em sala de aula e as experiéncias de vida dos alunos, para
que eles percebam a importancia do conhecimento a partir das relacbes sociais que

mediam as varias fases do letramento. Desse modo, segundo Schindler (2005)

O elo entre as disciplinas cria um espago para o fortalecimento da
interdisciplinaridade, que ndo é mais do que o conhecimento sistematico, que
busca sentido na totalidade, respeitando a especificidades das disciplinas,
viabilizando a possibilidade de pensar, que possa complementar em outro
desenvolvimento, assim a inteligéncia. (SCHINDLER,,2005, p.11).
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Vale ressaltar que na tentativa de melhorar o ensino aprendizado, boa parte dos
professores, ainda enfrentam desafios de compreender o que realmente significam as
terminologias que envolvem a proposta em estudo, como multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Magalh&es (2009), em seus estudos, enfatiza
que Japiassu (1976), diferencia o termo multidisciplinaridade de pluridisciplinaridade.
Para ele, a multidisciplinaridade trata- se de um sistema em que as disciplinas trabalham
0 mesmo tema, mas ndo ha nenhuma cooperacao entre elas. Porém o tema comum aparece
como meio para se chegar ao objetivo original. Nesse sentido, ndo ha entrelacamento do
tema em questdo, o que ndo ocorre de fato, é a cooperagdo das disciplinas em sua
totalidade. J& a pluridisciplinaridade aproxima-se da ideia de cooperacdo entre as
disciplinas, porém cada uma trabalha direcionada a ao seu fim original, que prioriza o

tema como um artificio da disciplina.

Na abordagem interdisciplinar baseada nos estudos de Japiassu (1976), as
disciplinas ndo reduzem a metodologia de uma ciéncia apenas, mas consegue perceber a
disciplina como um todo e ndo apenas fragmentos desta. Por conta disto, € necessario que
as varias disciplinas, estabelecam pontes entre si € ndo uma simples adi¢do ou

colecdo.Com base nas discussdes de Japiassu (1976),cremos:

Seré absolutamente falso postular que a interdisciplinaridade, possa resultar da
simples reunido adicdo ou colecdo de varios especialistas, ou da simples
tomada de posicdo tedrica de especialistas que sd se encontram reunidos ou
justapostos, por razdes que ndo tem muito a ver com o interesse da pesquisa.
(JAPIASSU, 1976, p.54).

Partindo dessa concepcao, as disciplinas em estudo conseguem intercalar—se entre
si, a ponto de o aluno compreender que o conhecimento estd imbricado de tal forma, que
ndo é possivel ver a disciplina pela disciplina. Condicdo essencial para que os alunos e
professores possam repensar que agdes relevantes poderdo ser construidas a partir do
amadurecimento de ideias, que remetem-se ao amplo arcabouco de saberes que
direcionam o engajamento das infindas etapas do processo de letramento, que

acompanham as vivéncias do cotidiano do aluno.

Corroborando a ideia de Japiassu (1976), Fazenda (2013), aponta que a
interdisciplinaridade é definida como interacéo existente entre duas ou mais disciplinas.

Verificamos que, tal definicdo pode nos encaminhar da simples comunicacdo de ideias,
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até a integracdo mutua dos conceitos através da epistemologia, assim como os dados da
organizacdo da pesquisa e do ensino relacionando-os. Enfim, é relevante atentar que a
complexidade do trabalho interdisciplinar emerge da possibilidade de entender que essa
proposta ndo é algo pronto e acabado, onde as praticas educativas sdo realizadas

mecanicamente sem articulacdo com a realidade do aluno e do mundo em que ele vive.

2 FORMACAO DO PROFESSOR E OS ENTRAVES NO ENSINO
INTERDISCIPLINAR

Diante das inumeras dificuldades que o professor encontra para trabalhar com a proposta
interdisciplinar, percebe-se que as universidades ndo tém cumprido o seu papel como
formadoras de saberes. Embora a prética interdisciplinar ndo seja recente no campo
epistemoldégico e pedagdgico, nota-se que as experiéncias voltadas para o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas educativas ndo sao trabalhadas de forma a
perceber o intercruzamento dos saberes do processo de letramento. Para Durkheim
(2010), €é relevante repensar na formacdo docente com mudanca de atitudes dos

professores, alunos, assim como a organizagdo do fazer pedagdgico.

Neste aspecto, Japiassu (1976), aponta que o trabalho interdisciplinar consiste,
primordialmente em lancar uma ponte para religar fronteiras que haviam sido
estabelecidas entre as disciplinas, como objetivo de assegurar a cada um seu carater
propriamente positivo.Trabalhar nessa perspectiva exige criatividade, tempo para
articular as ideias e aperfeicoamento em vistas a interacdo dos educandos, com diferentes
leituras de mundo que, dessa forma, possam contribuir com os diferentes niveis de

letramento, que os sujeitos enfrentam mediante as suas relacGes sociais.

Um dos maiores desafios em trabalhar na perspectiva interdisciplinar é
compreender o que de fato esta ideia significa e os elementos que devem ser
potencializados. Por ser um trabalho que reorganiza o conhecimento atraves de unicidade,
€ necessario que os professores criem estratégias e conhecam toda trajetdria das acdes
que sdo desenvolvidas em sala de aula, para que este conhecimento transcenda os “muros”

da escola. Um aluno que € ensinado nesta proposta, consegue estabelecer conexdes do
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conhecimento em qualquer dimens&o do espago, a exemplo de uma jovem que, mesmo
com limitagOes psicoldgicas, conseguira apresentar seu trabalho de teatro no interior de
um Onibus movimentado, e a0 mesmo tempo daria aula dindmica e criativa de
Dramaturgia, Lingua Portuguesa, Etica e Cidadania, através do discurso do respeito,

dando grande licdo de civilidade em uma abordagem interdisciplinar.

Certamente, essa jovem mesmo sem perceber, teve seu aprendizado mediado por
profissionais que permitiram que ela estabelecesse pontes entre as diferentes vivéncias de
mundos. Esta experiéncia vivenciada no espaco de um 06nibus coaduna com a ideia de
Barbosa (2008), que enfatiza a importancia do professor aperfeicoar—se no ensino da arte,
para que o aluno possa integrar esses conhecimentos a outros tdo necessarios a

apropriacdo critica do ensino aprendizagem. Desse modo a autora enfatiza que a

Que a interdisciplinaridade, portanto, tem como objetivo integrar a colcha de
retalhos de competéncias altamente desenvolvidas e de interesses
diversificados e muitas vezes antagbnicos. Esta interagdo é uma organizacéo
que tem lugar na mente do aluno, provocada pela forma com o conhecimento
é apresentado. (BARBOSA, 2008, p.11).

Neste aspecto trabalhar nessa dimensdo, ndo implica necessariamente em fazer
parte de um projeto que precisa cumprir etapas e producao de acgdes, é preciso sim,
compromisso diante do que se pretende conquistar. Diante disso, Luck (1994), aponta que
a pratica pedagdgica do professor compromissado com o processo implica: na vivéncia
do espirito de parceria, de integracdo entre teoria e pratica, contudo e realidade

objetividade e subjetividade, ensino e avaliacéo, reflexdo e acdo.

Percebe — se também, que por conta da fragmentacdo do saber que existem nas
universidades, os docentes saem da academia e levam para a sala de aula praticas
educativas pautadas na tradi¢do cartesiana, 0 que ndo permite ao estudante estabelecer o
dialogo outras disciplinas. Diante dessa situacdo, o papel das universidades na condigédo
de formadora do saber, importa realizar a sua funcdo social na formacao de sujeitos que
atuem como seres reflexivos e criticos em um mundo que impd@e saberes interdisciplinares

no contexto do processo de letramento. Nesse sentido Pombo (2005) afirma:

A universidade enquanto escola, ela tem que preparar para
interdisciplinaridade, uma vez que todos os encaminhamentos epistemolégicos
que sdo vivenciados na academia, precisam ser trabalhados de forma objetiva
que os alunos percebam a importancia do engajamento disciplinar em todas as
areas do conhecimento. (POMBO, 2005, p.12).
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Assim, percebe-se que 0 engajamento dos educadores e O permanente
aperfeicoamento dos novos saberes necessitam ser ressignificados, para que o
conhecimento seja visto de forma integral, e ndo isolado, para que desse modo, 0s
estudantes vejam no letramento uma nova possibilidade para intervir no mundo através

do aprendizado interdisciplinar.

3 ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E OS DESAFIOS DOS SABERES
INTERDISCIPLINARES

No contexto da interdisciplinaridade, o conceito de alfabetizacdo ndo pode ser
trabalhado isoladamente, mas sim na perspectiva de um letramento que proporcione o

exercicio do codigo escrito de forma competente e interativa. Como indica Soares (2001).

Habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever, para atingir
diferentes objetivos, para informar — se, para interagir no imaginario, no
estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir —
se, para orientar — se, para apoio a memoria. (SOARES, 2001, p.92).

Assim como o termo interdisciplinaridade é dificil de ser compreendido no
interior da escola, para Soares (2006), o termo alfabetizacdo na maioria das vezes é
confundido com letramento revelando confusdo ou superposicdo de conceitos, em que 0
ato de ensinar a ler e a escrever, mais do que possibilitar o simples dominio de uma
tecnologia, cria condi¢Bes para inser¢do do sujeito em praticas sociais de consumo e
producdo do conhecimento e em diferentes instancias sociais e politicas.

Nessa abordagem, Durante (1998), mostra que a alfabetizacdo e o letramento séo
conceitos que se processam, em diferentes etapas na construcdo do conhecimento, pois a
partir do momento que o aluno decodifica e codifica o sistema alfabético, terd condicoes
de intervir em varias situagdes do seu contexto social, pois € neste momento que a

alfabetizagéo constitui-se uma extensdo do processo de letramento.

J& o letramento é uma competéncia que requer do individuo a adequagdo de
estruturas mentais que facam conexdes com a tecnologia da leitura e da escrita, a ponto
de compreender e interpretar os mais variados tipos textuais de forma a conseguir articular

0s varios saberes que sdo construidos na sala de aula.
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Ao atribuir valor aos processos sdcios — histéricos do letramento, a autora entende

que esses processos extrapolam os muros da escola por encontrar nas transformagdes que

ocorrem na sociedade, condi¢cfes para que o sistema simbdlico da escrita seja usado nos

mais amplos contextos sociais. Diante dessa visdo dialética de mundo, Luck (2013)

aponta:

Que o desafio apresentado a educacdo a fim de que contribuem para a formacéo
de pessoas capazes de se defrontarem com os problemas do seu ambiente
cultural e natural, consiste em que se apresente como acao educativa, dindmica
e dialética, visando desenvolver entre seus particulares a consciéncia da
realidade humana e social, da qual a escola faz parte, mediante uma perspectiva
globalizadora. (LUCK, 2013, p.22).

A ideia globalizadora relaciona-se com o contexto interdisciplinar ao permitir que o

aprendizado em sala de aula esteja relacionado as préaticas da leitura e da escrita em varias

situacbes do cotidiano, em que 0s conhecimentos poderdo ser utilizados de maneira

integrada. Diante disso, vale ressaltar que:

A interdisciplinaridade do ponto de vista da laborac&o sobre o conhecimento e
elaboracéo do mesmo, corresponde a uma nova consciéncia da realidade, a um
novo modo de pensar, que resulta no ato de troca, de reciprocidade e integracdo
entre &reas diferentes de conhecimento, visando tanto produgdo de novos
conhecimentos, como resolu¢do de problemas, de modo global abrangente.
(LUCK, 2013, p.46).

E relevante atentar, que tanto o pensamento de Vygotsky e a abordagem de

Durante demostram que as diferentes aprendizagens sdo mediadas pelas interacdes que

ocorrem no meio sécio cultural, condicdo que possibilita ao aluno questionar as verdades

prontas, a ponto de construir novos caminhos para transformar o espacgo da sua vivéncia,

por meio da diversidade de saberes interdisciplinares que sdo construidas nas varias

etapas do processo de letramento.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta curricular desenhada pelos teoricos da interdisciplinaridade, impdem

— nos, um novo olhar em relacdo a forma de ensinar e aprender letrando, para que 0s

alunos sejam protagonista da sua propria historia, através do autoconhecimento do que se
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sabe e do que se precisa aprender.Parte-se da constatagédo, de que 0 acesso a educacao,
tem permitido que os alunos avancem nas séries, mas retrocedam na construgdo de uma
aprendizagem significativa. Por conta disso, é preciso que 0s agentes educativos criem
possibilidades para que o educando encontre aportes necessarios para que possam
desenvolver as suas potencialidades. Assim, espera — se que as ponderac¢des apresentadas
nesta pesquisa, suscitem novas reflexdes em meio aos novos desafios que a escola

enfrenta em relacdo aos entraves no processo de letramento.

Por entender que a ideia interdisciplinar trabalha o conhecimento de forma
articulada, importa a escola, fundamentar as bases do processo de letramento, ndo apenas
na teoria, mas em acdes efetiva, para que no futuro tenhamos cidaddos autdnomos e
criativos, que encontre no dominio da tecnologia da escrita saberes que perpassem aos
mais diversos territorios do letramento. Desse modo, o aprendiz sera capaz de atender as
novas demandas sociais, proporcionado pela nova cultura digital, que imp&e novos ritmos
aos individuos a compreensdo do mundo, ndo de forma fragmentada, mas em sua
totalidade.

E imprescindivel também, que a luta pala educacdo de qualidade pressuponha
transformacdo concreta entre os agentes educativos que fazem parte da comunidade
escolar, o que implicara a troca de experiéncias e a cooperagdo entre areas do
conhecimento, ndo na superposicdo de saberes, mas sim compartilhamento de ideias,
onde os estudantes se tornardo coautores do conhecimento por meio das praticas sociais

vivenciadas pelo processo de letramento.
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EDUCACAO AMBIENTAL: RIO PIRANHAS, PORQUE A PREOCUPACAO?

Aracelly Simone da Silva
Geralda Marcia Santana
Luana Régia de Oliveira Champam

RESUMO: Ultimamente falar em educacdo ambiental se tornou assunto cada vez mais
rotineiro no curriculo escolar, os problemas ambientais estdo inseridos em nosso
cotidiano, enfrentamos o aquecimento global, exemplo disso sdo as grandes secas e
terriveis enchentes que assolam devastadoramente nos ultimos anos a regido do Sertdo
nordestino. Como levar esse assunto para sala de aula e deixar os alunos informados das
causas e consequéncias enfrentadas por todos. Em primeira instancia- pode ser mostrado
a necessidade se manter a fonte de 4gua que abastece as escolas e as residéncias, a Bacia
do Rio Pianco- Piranhas- A¢u, uma vez que esse ambiente passa por sérios problemas
antropicos ao longo dos tempos, como perda da area produtiva, grande devastacdo das
matas ciliares, assoreamento e morte do seu leito. Devido a todos esses problemas citados,
acarretou-se nos ultimos anos a diminuicdo da biodiversidade em varios trechos do seu
trajeto. Para o alcance da contencdo deste processo, resulta necessaria a realizacdo de
estudos sobre desmatamento da mata ciliar, uma vez que a mesma pode auxiliar na
contencdo destes problemas. Em segunda instancia — é urgente introducdo desses
problemas tanto na sala de aulas como levar o aluno ao local, para assim poder socializar
no convivio social tal situacdo. O presente artigo tem por objetivo a utilizacdo de
indicadores para o estudo como educacdo ambiental da sucessdo ecologica do
desmatamento de espécies de mata ciliar nas margens do Rio Piranhas, bem como
promover o0 a inclusdo, interesse e a compreensdo dos discentes e até da comunidade
escolar para dimenséao do problema que envolve todos.

Palavras-chave: Educacdos Ambiental. Rio Piranhas. Desmatamento.

CONSIDERACOES INICIAIS

Os problemas ambientais estdo afetando o nosso cotidiano de tal maneira que se faz
necessario trabalhar educacdo ambiental em sala de aula urgentemente, incorporando ao
curriculo escolar ndo sé com problemas ambientais que atinge o planeta, como também
problemas locais de desmatamento da mata ciliar do Rio Piranhas (PB), bem como suas
consequéncias. E possivel deixar & comunidade escolar e as demais a par de tudo o que
se passa em seu meio para assim poder atraves de uma educacdo inclusa, amenizar
tamanho transtorno causado por um grupo de pessoas que SO visam o bem-estar
econdmico. Nesse mundo devastador, Freire alerta para “que assumamos o dever de lutar
pelos principios éticos mais fundamentais como do respeito a vida dos seres humanos, a

vida dos outros animais, a vida dos passaros, a vida dos rios e florestas (FREIRE, 2000,
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p.67) 7. Segundo ele, o didlogo ¢ uma necessidade existencial ¢ ¢ com uma conversa,
problematizando a realidade que podemos desenvolver uma formacdao critica e atuante.
Mais que isso, o dialogo para (FREIRE, 1983) é a esséncia da educacdo como pratica de
liberdade.

E no convivio escolar, que podemos justificar que a educagio ndo € neutra e é
politica (FREIRE, 2001), pois se compreende a “educa¢do como um ato politico”. Dessa
maneira, Freire ressalta a importancia de resgatarmos a politica do ato de educar, no
sentido em que a formacdo humana depende da consciéncia coletiva pelo bem comum,
pelo compromisso e ideias de preservacao e transformacéo da sociedade e do mundo em
um local mais agradavel de morar, onde seja mais facil de amar (FREIRE, 1983).

Educacao ambiental tornou-se lei em 27 de abril de 1999, pela Lei N° 9.795 — Lei
da Educacdo Ambiental, onde em seu Art. 2° afirma: "A educacdo ambiental é um
componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal”. E importante lembrar que o Brasil é o Ginico pais da América Latina
que possui uma politica nacional especifica para a Educacdo Ambiental.

Na resolucdo N° 2 de 15 de junho de 2012 que pretende promover e estabelecer as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, em seu Art. 2° conceitua a
Educacdo Ambiental como uma dimensdo da educacdo, ou seja, visa desenvolver no
individuo um carater social em sua relacdo com a natureza e 0s demais seres humanos,
com a finalidade de torna-la plena do convivio de ética ambiental. Segundo Sorrentino
(1998), os grandes desafios para os educadores ambientais sdo, de um lado, o resgate e 0
desenvolvimento de valores e comportamentos e de outro, o estimulo a uma visao global
e critica das questdes ambientais e a promogéo de um enfoque interdisciplinar que resgate
e construa saberes. Estas questdes enfocadas pelas Diretrizes Nacionais orientam a
Educacdo Ambiental atualmente no Brasil, € muito mais que apenas a preservacdo dos
aspectos naturais, intensifica que os elementos sociais e naturais devem estar
relacionados, em um processo, pois ndo podemos discutir sobre a preservacdo dos
aspectos naturais se ndo explorarmos as praticas sociais desordenadas.

O presente artigo tem por objetivo conhecer e integrar os principais problemas

ambientais de desmatamento da mata ciliar do Rio Piranhas no municipio de Sdo Bento
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(PB) e suas consequéncias, a uma educacao ambiental, contribuindo no desenvolvimento
critico e atuante no processo de participacdo homem natureza.

Para integrar as questdes ambientais locais ao cotidiano escolar pode se explanar
o cenario de degradacdo ambiental das margens do Rio Piranhas, observado no municipio
de S&o Bento-PB, deve-se principalmente aos diferentes processos de atividades
antropogénicas que resultam principalmente do setor agropecuario (producdo capineira)
e também da construcdo civil, o que favoreceu um enorme desmatamento da mata ciliar.
Essa situacdo vem distorcendo, o processo natural como as enchentes, pois acarreta o
assoreamento do leito do rio, comprometendo os recursos hidricos, principalmente, se 0s
corpos de acumulagdo ndo possuirem a protecdo das matas ciliares que servem de barreira
protetora para ndo deixar transbordar a grande quantidade de agua em tempos de chuva
que sdo intensas (enchentes), no periodo de janeiro a maio, o que faz alagar por sua vez
as areas proximas ao rio.

Outro problema bastante grave que vem trazendo transtornos a toda populagéo
que depende das aguas do acude de Coremas para perenizar o Piranhas € a seca que assola
ja por seis anos consecutivos essa regido. O manancial ndo consegue demandar o
necessario para escoar em todo o seu percurso, e em boa parte do seu leito secou
completamente. Foi observado nos trechos onde ha um maior desmatamento das margens
exatamente onde ndo existe barreiras para servir de contencdo da agua, ela se espalha pela
areia e também evapora rapidamente, ocasionando totalmente desaparecimento do seu
fluxo.

Estudos realizados pelo governo da Paraiba e do Rio Grande do Norte (AESA,
2008) confirmavam esses problemas ambientais que ocorriam em todo o curso do
Piranhas—Acu, causariam sérios danos ambientais as suas margens, 0 que vem
preocupando ndo somente 0s gestores municipais, mas também a populagéo ribeirinha. A
situacdo era tdo agravante que se calculava um periodo entre oito a dez anos para o Rio
sofrer sua morte. Ironicamente passados dez anos, hoje a realidade desse Rio €
assustadora, em boa parte de seu curso ja ndo tem mais vida, tratores, cacambas e
carroceiros retiram diariamente do leito e também das margens areia destinadas a
construcdo civil. O abastecimento de &gua em varios municipios da Paraiba e Rio Grande
do Norte foi comprometido em virtude da baixa do rio Piranhas-Agu. Todos esses

problemas mencionados dificultam o processo de ensino aprendizagem, hora pelas cheias,
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hora pelas secas, ou seja, escolas ficam paralisadas tendo que alterar seu curriculo escolar
deixando assim o alunando prejudicado.

Para interagir o aluno ao problema vivenciado, faz-se necessario além de
explanacdes com aulas tedricas, leva-lo até o local para ter uma nogdo do que esta
diretamente afetando, pois quando se presencia da acdo proposta a uma acao deliberada
visando uma mudanca no mundo real, seja de atitudes, de praticas, de situagdes, de

condicdes, de produtos, de discursos, comprometida com um campo restrito.

1. AREA DE ESTUDO

O trabalho de pesquisa foi desenvolvido no municipio de S&o Bento/PB, situado
na microrreqgido de Catolé do Rocha, com altitude 141 m., localizado no Sertdo nordestino.

Foram observados trés pontos mais criticos numa faixa de cem metros, a partir do
leito do rio, tanto para a margem direita quanto para a esquerda, 0 que corresponde a uma
extensdo total de cinco quildmetros, dando inicio pelo ponto a - faixa do rio da ponte (dois
km); ponto b - faixa do Sdo Bento de Baixo (dois km) e o ponto ¢ - faixa do Sitio Manga

(um km).

1.1. ANALISE DE DADOS

Para a elaboracdo do trabalho, foi realizado um diagnéstico bibliografico ambiental
que verificou informacgdes quanto aos principais problemas naturais e humanos que se
acarretam em torno do rio Piranhas, no municipio de Sdo Bento, e se dividiu em quatro

etapas:

a) Levantamento de dados e conhecimentos da &rea desmatada — nesta etapa, foram
registradas e analisadas imagens fotograficas, pesquisa de campo com um grupo de alunos,
Informacdes bibliograficas obtidas em livros, revistas e internet; imagens de satélite (no
formato digital, bandas 2, 3 e 4 do sensor “CCD” do CBERS 2B) (6rbita 148, ponto 108,
passagem 18/09/2011). A partir delas gerou-se a composicao colorida 2B,4G e 3R, que
fornecem melhor viséo e compreensédo da extensdo do problema;

b) Identificacdo das areas criticas — esta etapa consistiu em observar e registrar os locais
onde ocorreu a derrubada de barreira, através de imagens fotograficas e de satélite, que

definem melhor a regido e suas caracteristicas;
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c) ldentificacdo de trechos onde ocorreu o assoreamento, por meio imagens fotograficas e
de satélite;

d) Diagnostico dos principais problemas que a populacdo vem enfrentando nos altimos
anos em consequéncia das enchentes e secas, através de conversacao;

e) Explanacéo e discussdo do problema em sala de aula.

2. DISCURSSAO DOS RESULTADOS

Nesse trabalho foram verificados os principais problemas ambientais causados pelo
desmatamento da mata ciliar em torno do rio Piranhas no municipio de Sdo Bento, através
de vérios métodos, dando oportunidade para observar e formular questdes de investigacao
através de um conjunto de mudancas e argumentos que ocorreram nos ultimos anos
relativos a situacdo em destaque. Em funcdo da pesquisa desenvolvida, o trabalho foi
descritivo, com abordagem qualitativa e quantitativa.

Através do levantamento de dados percebe que a maioria dos problemas observados
se referiu ao desmatamento da mata ciliar para o uso de alimento para a criacdo de ovinos,
caprinos e bovinos. A vegetacdo lenhosa as margens do riacho do Piranhas tem, assim,
vocagdo predominante como forragem, evidenciando a importancia da pecuéria como
atividade de subsisténcia e a sua influéncia na formagéo do conhecimento.

Em boa parte do curso do rio, verifica-se que ndo ha a area de preservacao
permanente, onde os agricultores colocam maquinario agricola nas margens (barreiras de
prote¢do natural) dos corpos d’agua. Dessa forma, a agricultura é realizada sem qualquer
manejo adequado do solo. As areas que foram aradas servem de pastagem onde o solo
fica exposto e compactado, devido a falta de cobertura vegetal e ao pisoteio animal,
resultando no processo de erosdo do terreno onde transporta materiais organicos e
inorganicos, que sdo drenados até o deposito final nos leitos dos cursos d’agua formando
verdadeiras ilhas cobertas de vegetacdo. Essa acdo impactante que se fez nas margens do
rio Piranhas resulta em sua desestabilizacdo e assoreamento o que deixa também nos
trechos onde ha um maior desmatamento das margens, exatamente onde ndo existe
barreiras de contencdo da agua, ela se espalha pela areia e a0 mesmo tempo evapora
rapidamente, ocasionando totalmente desaparecimento do seu fluxo, o que por sua vez

traz o caos do desabastecimento de agua.
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Por isso é de extrema urgéncia levar ao conhecimento da comunidade escolar
em forma de educacgdo ambiental participativa e aos 6rgdos responsaveis uma providencia

cabivel para ter solucdo ou uma diminuicéo da dificuldade que se enfrenta.

CONSIDERACOES FINAIS

A temética sobre Educacdo Ambiental tem a finalidade de orientar o aluno e a
comunidade a importancia da preservacédo da natureza, levar o mesmo a pensar de forma
critica sobre o processo de desgaste da natureza causado pela acdo humana. Fornecendo-
Ihe meios para uma reflexd@o sobre as causas e os efeitos da degradacdo ambiental local,
possibilitando assim uma reflexdo comportamental e, consequentemente, com acoes e
atitudes que busquem a sustentabilidade e a preservacao ao meio em que vivem.

Esse trabalho teve a finalidade de dar énfase a Educacdo Ambiental no
planejamento de ensino em sala de aula, onde é fundamental a intensificagdo de acdes
nessa area, visando orientar tanto as criangas quanto os adultos sobre os beneficios da
conservacdao do meio ambiente (matas ciliares). Serviu ao mesmo instante de base para
se ter a nocdo do tamanho do problema que a populacdo em geral esta sofrendo e vai
ainda mais sofrer se continuar devastando a Unica fonte de agua que existe em nossa
regido.

Por isso é preciso algumas acGes prioritarias, com a populacdo para que proteja
a mata ciliar com o objetivo de conter a exploracdo indiscriminada das florestas e demais
formas de vegetacdo. E necessario que as autoridades responsaveis pela conservacgéo
ambiental adotem uma postura rigida no sentido de preservarem as florestas ciliares que
ainda restam, e que os produtores rurais e a populacdo em geral sejam conscientizados

sobre a importancia da conservacao desta vegetacao.
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INDISCIPLINA ESCOLAR: CAUSAS E CONSEQUENCIAS.
Inalda Formiga Soares?!

RESUMO: O objetivo do artigo é apresentar algumas teorias sobre disciplina e
indisciplina em uma instituicdo escolar, considerando fatores sdcios culturais, métodos
de ensino e postura dos educadores. A disciplina ou limite s& as normas que o
estabelecimento estipula para o educando ao passo que a indisciplina é a pratica de atos
fora das normas da instituicdo. Dentro do estudo foi considerado ritmo bioldgico,
diferencas individuais, fatores socios ambientais. Considerando a disciplina como um
desafio para os educadores na atualidade, pois existem disturbios psicoldgicos, vicios e
transtornos emocionais que contribuem para a indisciplina na sala de aula. A falta de amor
no lar conduz o aluno a um comportamento indisciplinado e até mesmo agressivo.
Portanto o estudo faz o paralelo entre disciplina e indisciplina na instituicdo escolar,
observando as mesmas na constru¢do da identidade dos jovens. A intimidade entre a
escola e familia é indispensavel para a disciplina escolar e para o ensino-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Disciplina. Indisciplina. Escola. Aluno. Comportamento.

INTRODUCAO

As pessoas que rodeiam o aluno, mais propriamente as pessoas de familia,
influem muito no seu comportamento, pois a crianca nasce no seio desta, sendo, portanto,
0s pais os primeiros educadores. A extraordinaria influéncia dos que quotidianamente
tratam com os alunos reflete-se em muitos dos atos praticados por eles. A acdo da Familia
comeca desde o ber¢o, muito antes da acdo da Escola. Sendo a importancia da agéo
familiar na tarefa educativa reconhecida pela Escola, impBe-se uma intima colaboracdo,
que devera significar a ajuda mutua na consecucdo do ideal educativo.

O artigo tem como objetivo discorrer sobre direitos e deveres escolares,
considerando o respeito mutuo de discente e docente para que ocorra uma boa
aprendizagem.

Para uma educacdo idealmente construida, disciplina deveria ser voluntéria da
escolha livre e, como consequéncia da disciplina, a liberdade deveria enriquecer-se de
possibilidades, ndo sendo considerado opostos, os dois principios de liberdade e de

disciplina.

21 Mestranda em Ciéncias da Educacdo; Pds-graduada em Pesquisa Educacional pelas Faculdades
Integradas de Patos — FIP; E-mail do autor (inaldaformiga@hotmail.com).
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O clima da aula deve ser de liberdade e de tolerancia, de modo a permitir que 0s
alunos tomem consciéncia dos seus valores e ajam em sintonia com eles. A autonomia
conduz a autodisciplina, ndo significando, no entanto, que o professor tenha uma atitude
de indiferenca, ou de apatia perante os alunos. Pelo contrario, as suas atitudes, embora
democréticas, devem ser firmes.

Tradicionalmente, o clima da aula era caracterizado, pela quietude, pela criagéo
de um grupo de estudantes doceis, que participavam na aula como meros receptores, 0
que tinha como consequéncia a rapidez do ato pedagogico. Desenvolvia-se pouco a
capacidade critica e a iniciativa individual.

A necessidade do estudo surgiu do crescimento da indisciplina ou desobediéncia
no seio das nossas escolas. Onde as crian¢as ndo conseguem aprender por inquietude ou
falta de concentracdo; dai surge a necessidade de compreender o que o aluno
indisciplinado suas caracteristicas e sua origem.

A escola sofre reflexos do meio em que esta inserida. O problema indisciplinar é
frequentemente, repercussdo dos conflitos da familia e do meio social onde esta
envolvido. Realizou-se necessario analisar as acdes hostis, e de desrespeito, falta de
obediéncia as normas da escola, sem origem aparente; dai surge o desejo de investigar as
causas de determinado comportamento.

A acdo da Familia comeca desde o berco, muito antes da acdo da Escola é fato
decisivo no seu comportamento escolar. Sendo a importancia da acdo familiar na tarefa
educativa reconhecida pela Escola, impfe-se uma intima colaboracdo, que deverd
significar a ajuda matua na consecugdo do ideal educativo.

Para uma educacdo adequadamente bem construida, a disciplina deveria ser
consequéncia voluntaria da escolha livre e, como consequéncia da disciplina, a liberdade
deveria enriquecer-se de possibilidades, ndo sendo antagbnicos os dois principios de
liberdade e de disciplina. O clima da aula deve ser de liberdade e de tolerancia, de modo
a permitir que os alunos tomem consciéncia dos seus valores e ajam em sintonia com eles.
A autonomia conduz a autodisciplina, ndo significando, no entanto, que o professor tenha
uma atitude de indiferenca, ou de apatia perante os alunos.

Foi realizada uma verificagdo sobre o antagonismo disciplina X indisciplina,
numa mesma institui¢do escolar e até mesmo numa mesma turma. As regras e 0s costumes

sdo impostos para todos. Por que certos alunos obedecem e outros ndo correspondem?
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A investigacdo priorizou 0s seguintes objetivos: compreender as normas de
disciplina da familia e da escola; investigar as causas do comportamento indisciplinado
que constitui entrave para o ensino aprendizagem; diferenciar disciplina X indisciplinado
dentro da instituicdo de ensino; encontrar a forma correta de lidar com criangas

indisciplinadas em sala de aula, onde predomina alunos disciplinados.

1 DISCIPLINA ESCOLAR

A disciplina é um conjunto de regras que estdo presentes em qualquer instituicéo.
E uma questdo de qualidade de relacionamento humano, recebendo influéncia do
ambiente. Toda instituicdo tem suas normas éticas e de bons costumes, um
comportamento ético é aquele que segue os padrdes normais da sociedade. O bom
relacionamento entre as pessoas € um dos pontos marcantes da disciplina, no caso da
escola, considerando o trabalho com criancas e adolescentes, Tiba apresenta a seguinte

teoria:

Lidar com esse ritmo biol6gico de um modo que ndo o desrespeite € a primeira
providéncia para obter disciplina. Depois, quanto mais os filhos crescem, mais
recursos terdo os pais de adequar o ritmo biol6gico ao ambiente. Entendida
como um conjunto de comportamentos que leva ao melhor resultado possivel,
beneficiando a todos, a disciplina estabelece seu caminho nos primeiros anos
da vida da crianga. (TIBA, 1996, p.32).

A disciplina comeca no ambiente familiar; onde os pais devem paulatinamente ir
ajustando as normas de disciplina, conforme a idade da crianca. A disciplina do lar tera
resultado positivo nas futuras instituicdes das quais o individuo participard. A educacgdo

domeéstica é a primeira e mais importante.

N&o é verdade que um filho ndo tenha direto de escolha, que ndo tenha querer.
Se pretendermos criar futuros homens e mulheres responséaveis, que saibam
tomar decisdes e fazer boas escolhas, que tenham personalidade e saibam dizer
“ndo” quando tiverem de dizer, ndo podemos criar sob um jugo autoritario,
aprendendo apenas a respeitar ordens e fazer os que os outros mandam.
(PIMENTEL, 2006, p 63)

O individuo tem de compreender seus limites, seguindo as regras da instituicdo
familiar, entretanto devera adquirir autonomia, tornando-se uma pessoa decidida, capaz

de discernir as atitudes certas e erradas. Nenhum ser humano pode caminhar na estrada
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da vida sem ter poder de decisdo; com aumento da idade deverd ser estabelecida uma
personalidade firme.

A escola é a segunda instituicdo da qual o individuo fara parte, ao ingressar em
um educandario, a crianca tem de encarar os principios que lhe sdo estabelecidos,
separando as regras da familia e as regras do colégio. Segundo Aquino (1999, p. 18) a
delegacédo de autoridade dos pais para a escola é essencial para uma primeira aceitacao,
por parte da crianca, da hierarquia professor/aluno, e, creio, permanecera importante

durante todo o ensino fundamental € no ensino médio.

A disciplina escolar é um conjunto de regras que devem ser obedecidas tanto
pelos professores quanto pelos alunos para que a o aprendizado escolar tenha
éxito. Portanto, é uma qualidade de relacionamento humano entre o corpo
docente e os alunos em uma sala de aula e, consequentemente, na escola.
(TIBA, 1996, p.117)

O educando tem de seguir as normas do estabelecimento de ensino; no que diz
respeito a horarios, ao bom didlogo com os professores e com os colegas, a realiza¢ao das
tarefas no tempo certo. Disciplina torna-se o grande alvo a ser alcancado e a responsavel
em manter o nivel de aprendizado em um patamar aceitavel. Segundo essa perspectiva, €
através da disciplina dos alunos e dos professores que o sistema educativo se engrena.
Manter o professor em um regime disciplinar como de operéarios fabris, produzindo em
todo tempo designado e, impondo ao aluno seu poder como forma de utilizar o tempo

como maximo de proveito, torna-se o objetivo almejado.

Aparentemente, a questdo da disciplina escolar é muito simples: “basta
conseguir com que os alunos prestem atenc¢do a aula”. Na verdade, o problema
é complicadissimo, pois envolve a formacdo do carater, da cidadania e da
consciéncia do sujeito. No fundo esta sempre a questdo: que tipo de homem
que se formar? Por que alguém deve obedecer a outrem? (VASCONCELLOS,
1998, p.37)

Assim o grande desafio do educador é manter a disciplina escolar, preparando o
individuo para exercer seu papel de cidaddo critico e responsavel dentro da comunidade

em que Vvive.
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2 INDISCIPLINA ESCOLAR: CAUSAS E CONSEQUENCIAS

Neste topico trataremos da questdo dos desafios que a disciplina coloca hoje para
o professor, da importancia que o professor possui para o combate a indisciplina e na
propria problematica que envolve o professor desde seu nivel pessoal até o nivel
profissional, onde pode-se identificar, quais sdo as deficiéncias que envolvem tanto os
professores como o0s alunos, para que Se possa evitar que ocorra a indisciplina,

prejudicando assim todo o andamento da sala de aula e da escola.

O ambiente também interfere na disciplina. Classes muitos barulhentas, nas
quais ninguém ouve ninguém; salas muito quentes, escuras, alagadas ou sem
condi¢Bes de acomodar todos os estudantes séo locais pouco provaveis de
conseguir uma boa disciplina. (TIBA, 1996, p.24)

Da parte do professor, a autora coloca que este possui quatro fungdes: a de o que
ensina, transmitindo o que sabe; a do que é o coordenador de um grupo de alunos, que
identifica as dificuldades existentes na classe e proporciona um bom andamento; a de
membro do corpo docente, que escuta as reclamacgdes dos alunos a direcdo e busca
responder adequadamente a reclamacéo para o aluno reclamante; e a de empregado da
instituicdo, que possui como todo empregado diretos e obrigacdes. Da parte do aluno, a
autora coloca que este é a peca chave para a disciplina e o sucesso de aprendizado, pois a
maior dificuldade que este encontra, esta situa na falta de motivacao que o leve a estudar.
Com ultimo fator de interferéncia na disciplina existe a questdo do ambiente, que causa
problemas da seguinte forma: classes barulhentas, salas de calor intenso, salas pequenas,

etc. Estes elementos que contribuem para o ndo cumprimento da disciplina.

A questdo da indisciplina é bastante complexa, uma vez que um grande nimero
de variaveis influencia o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, apesar
dessa complexidade, a verdade é que ha um consenso sobre o fato de que sem
a disciplina ndo se pode fazer nenhum trabalho pedagdgico significativo. Resta
saber o que entendemos por disciplina. (VASCONCELLOS, 1998, p.37)

No cotidiano escolar observa-se que o comportamento do aluno no ambiente de
ensino é reflexo das experiéncias vividas no meio familiar e social. E comum encontrar
alunos problematicos, filhos de familias desestruturadas, onde um dos pais € ausente por
algum motivo ou ndo ddo a devida importancia para a vida escolar e social do filho.

Apesar dessa importante observacao, nao se pode atribuir a esse fator como sendo a Unica
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causa do problema. E importante perceber que cada individuo responde diferentemente
aos estimulos provindos do meio. Enquanto alguns individuos apresentam indisciplina e
agressividade diante de problemas familiares, em outros, esse fator ndo interfere no
rendimento e na disciplina em sala.

Tiba nomeia como causa da indisciplina mais presente em nossas escolas:

Na presenca de distarbios psiquiatricos, os comportamentos provém de uma
psicose (maniaco-depressiva, esquizofrenia etc.) e independem do meio. O
psicotico elabora qualquer estimulo recebido conforme sua patologia e reage
de maneira inadequada. Por exemplo: se o professor pede siléncio & classe
toda, o psicotico interpreta o pedido como uma perseguicdo exclusiva a sua
pessoa e reage (as vezes até com agressdes fisicas). Os maniacos ndo
conseguem ficar em siléncio porque estdo submetidos a uma agitacdo
psicomotora que ndo tem como ser controlada. (TIBA, 1996, p.24)

O autor apresenta causas pessoais gue atrapalham o bom andamento da escola e
consequentemente a boa aprendizagem, séo causas pessoais que interferem diretamente
nas atividades em sala de aula, é o comportamento de alunos portadores de doenca
neuroldgica.

Dentre outras consequéncias podemos destacar o baixo aproveitamento do aluno
em relacdo a aquisicdo de conhecimento, a exclusdo social gerada a partir de
descontentamento com o0s colegas, desordem em sala, o desestimulo do professor e

problemas familiares.

As estratégias usadas atualmente por grande parte dos professores para lidar
com a indisciplina tém sido desastrosas e estdo na contramdo do que 0s
especialistas apontam ser o mais adequado. [...]. Se a repreensdo funcionasse,
a indisciplina ndo seria apontada como aspecto da educacéo com o qual é mais
dificil lidar em sala de aula. (REVISTA NOVA ESCOLA, outubro de 2009, p
83)

A forma como as nossas escolas tentam disciplinar, com autoritarismo, suspenséo,
repreensao, e indeterminados casos fazendo uso da nota como forma de ameaca, néo esta

combatendo a indisciplina e os modos rebeldes na escola.

O termo indisciplina quase sempre é empregado para designar todo e qualquer
comportamento que seja contrario as regras, as normas e as leis estabelecidas
por uma organizacdo. No caso da escola, significa que todas as vezes em que
os alunos desrespeitarem alguma norma desta instituicdo serdo vistos como
indisciplinados, sejam tais regras impostas e veiculadas arbitrariamente pelas
autoridades  escolares  (diretores e professores), ou elaboradas
democraticamente (SILVA, 2010, p. 19).

ISBN: 978-85-93627-01-9



111

Qualquer individuo, que fogem as regras de uma instituicdo é considerado
indisciplinado, contribuindo diretamente para o fracasso de qualquer estabelecimento. A
disciplina seria o inverso, ou seja, alguém que ndo ultrapassa as normas preestabelecidas
é considerado disciplinado. E comum disciplinado e indisciplinado caminharem juntos,
numa mesma escola e até na mesma sala de aula. Inimeras vezes os obedientes séo
vitimas dos desregrados o que ocasiona o fracasso do ensino. O problema que aflinge
atualmente pais e professorasé a indisciplina escolar, a falta de limites tem consequencias

negativas para a aprendizagem.

3 DISCIPLINA X INDISCIPLINA: DIVERSIDADE ENTRE OS ALUNOS

Disciplinado ¢é alguém que segue as normas da instituicdo a que pertence, ao passo
que indisciplinado é o individuo que transgrede essas normas. No caso do aluno o
disciplinado participa ativamente das aulas e fala na hora certa, enquanto o indisciplinado
ndo sabe ouvir e pratica muitas arbitrariedades em sala de aula.
Né&o se pode exigir comportamento uniforme em sala de aula considerando a diversidade.
A forma como os alunos reagem aos estimulos variam de acordo com a sua cultura e sua

conduta emocional.

Quando falo de diversidade, refiro-me as diferentes culturas com as quais nos
defrontamos no &mbito escolar. Sabemos que mesmo em escolas publicas de
periferia, que atendem a criangas que pertencem a uma mesma comunidade e
que tém o mesmo nivel social, ndo existe a homogeneidade, ja que todas as
pessoas sdo providas de sentimentos, desejos, ambigdes, crencas e valores, e
estdo imbuidas de costumes e praticas que adquirem no seu ambiente familiar
e social (modos de agir, linguagem, gestos, atitudes, habitos de higiene, etc.) e
que, desde cedo, vdo formando sua personalidade. (OLIVEIRA. 2011, p.47)

O comportamento variado resulta da forma como a crianga viveu até 0 momento
que entrou na escola, e a maneira como convive atualmente no seu meio social. Algumas
nasceram em lares com pai, mae e irmaos, todos alfabetizados e leitores; sdo amadas e
orientadas ao respeito. Outras nem conhecem os pais, moram com 0s avos, 0s tios, um
parente distante. Muitas viajam nas férias. Conhecem o mar, o mato e gente de lugares
variados. H4 quem nunca tenha saido do bairro ou da fazenda em que nasceu. ninguém

é igual a ninguém. ” Cada pessoa tem uma historia particular e unica, formada por sua
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estrutura bioldgica, psicoldgica, social e cultural. Ndo ha como exigir uma postura

igualitaria em uma turma heterogénea.

E certo que tais comportamentos so bastante diferenciados e n&o tém a mesma
intensidade, mas o agravante, no caso, é que esse aluno sera rotulado pelo
professor e pelos colegas de indisciplinado, estigma que ele podera carregar
consigo pelo resto dos anos escolares e em sua vida social, adotando,
provavelmente, comportamentos que fazem jus a esse “rotulo”. (OLIVEIRA.
2011, p. 53)

Paulo Freire (1997) ressalta que a resisténcia do professor em respeitar a “leitura
de mundo” com que o educando chega a escola, obviamente condicionada por sua cultura
de classe e revelada em sua linguagem, se constitui um obstaculo ao conhecimento. Ou
seja, além de todo o conflito que a diferenca social e cultural causa na relacdo
professor/aluno, ainda tém o agravante de dificultar o aprendizado, j& que, na tarefa de
ensinar, o professor ndo parte da realidade concreta dos educandos e da experiéncia de

vida deles.

Disturbios comuns da autoestima sdo a perda de limites, a autodesvalorizacéo,
0 excesso de autoestima, o ego inflado, o ego murcho, o falar que vai fazer
algo e ndo seguir adiante. Tais pessoas ou bens alheios e tém-se tornado muito
sérios nas Ultimas duas décadas. (TIBA, 1996, p. 153)

O aluno quando nao tem amor proprio deixa de amar os que o cercam, tornando-
se arrogantes e sem limites. Os professores devem ficar atentos a mais uma possibilidade:
as vezes, os distdrbios ndo existem exclusivamente em relacéo aos colegas, mas tém como

objetivo tumultuar a aula, provocar o professor ou menos conturbar o ambiente escolar.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste estudo constatou-se que sdo inUmeras as causas que conduz a
determinado comportamento, denominado indisciplina: problemas familiares, disturbio
neuroldgico, vicios e outros problemas de ordem social. O aluno considerado
desobediente é aquele que ndo segue as normas estipuladas pela escola, ocasionando
problemas para o ensino-aprendizagem.

Os educadores necessitam estudar a problematica da desordem em sala de aula

tendo o cuidado de considerar a heterogeneidade, pois as pessoas sdo diferentes “nao ha
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seres humanos iguais”, portanto, cada pessoa tem uma forma de agir em determinada
situacdo. Disciplinado é considerado o educando que ndo transgrede as normas
determinadas pela instituicao.

A escola necessita de um profissional (psicopedagogo clinico), que acompanhe
cada aluno considerado indisciplinado ou cada turma onde predomina a desordem para
juntamente com o professor descobrir as causas da falta de limites.

Deduzimos que a metodologia do professor tem grande influéncia sobre o
comportamento do aluno, no mundo virtual a uma necessidade de uso de meios ludicos e
prazerosos para que o aluno se sinta motivado e participe ativamente do processo ensino-
aprendizagem.

A parceria entre a escola e a familia contribui diretamente para a disciplina na
escola, pois juntos discutirdo os problemas e encontrardo solucdo para os alunos
considerados indisciplinados e até mesmo agressivos. Escola e familia tem de dar as maos
em busca de solugdes sdcio educativas que eduquem nossos jovens, apontando o caminho

do respeito e da seriedade.
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COMPETENCIAS DE ALUNOS DO 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL EM
ESTRUTURAS ADITIVAS

Francisca Regiane de Lima Pinto Barbosa??
Nivia Maria Jucé Falc&o?

RESUMO: A pesquisa teve como objetivo investigar as competéncias de alunos do 4° ano do
Ensino Fundamental em estruturas aditivas de uma Escola Municipal da rede publica de Fortaleza.
No trabalho, buscou-se investigar o desempenho dos alunos e as formas de solu¢éo encontradas
para resolver as situacdes-problema. O estudo foi amparado na Teoria dos Campos Conceituais
de Gérard Vergnaud. Esta teoria afirma que os conceitos nunca se apresentam de forma isolada,
podem ser representados de varias formas e que para serem compreendidos devem estar inseridos
em uma situacao significativa para a crianga. Os dados foram coletados mediante a aplicagdo de
doze situagdes-problema. Para compreender como o aluno chegou a sua resposta foram aplicadas
entrevistas individuais com quatro alunos da turma, através do Método Clinico Piagetiano. De
acordo com os resultados foi possivel constatar que o nivel dos estudantes avaliados estad muito
defasado se comparado com outras criangas de mesma faixa etéaria. Percebeu-se que nas situacoes-
problema, denominadas de protétipos da estrutura aditiva, o desempenho dos estudantes foi
satisfatorio. Nos demais casos, o rendimento dos estudantes foi muito aquém do desejavel.
Conclui-se que o raciocinio aditivo, dos alunos pesquisados, precisa se desenvolver por meio de
situacOes desafiadoras que Ihes possibilitem ampliar as estratégias de resolugdo de problemas
aditivos. Os dados nos mostram que a maioria dos estudantes apenas domina os problemas que
envolvem um Unico raciocinio — o todo e suas partes.

PALAVRAS-CHAVE: Estruturas Aditivas. Situacdes-Problema. Raciocinio Matematico.

INTRODUCAO

Nd&o d& para ignorar que nas Ultimas décadas tem havido uma necessidade maior de se
pesquisarem a relacdo entre educacio e desenvolvimento. E através da investigacdo educacional
e da procura por respostas aos problemas que permeiam as nossas escolas, que podemos ampliar
nossos conceitos, melhorar o nosso engajamento social, a nossa intervengdo no ensino-
aprendizagem e promover a verdadeira transformagdo social que somente a educacdo

proporciona. E dentro dessa perspectiva que esta inserida a forma critica de ver e interpretar o
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mundo que nos cerca. Assim, os alunos, tal como as pessoas em geral, ndo sdo meros receptores
de informacdo. Esse fato deve ser assumido nas aulas de matematica, onde os alunos devem ser
encorajados a avaliar e a criticar os modos como a matematica permeia os fenbmenos sociais.

A finalidade Gltima da educacdo é a mudanga social em direcdo a uma sociedade mais
justa e mais igualitdria. Na pratica escolar, isto significa o0 questionamento permanente e
sistematico, abrindo espacos de discussdo, permitindo e encorajando o conflito de opiniGes e de
pontos de vista, 0 questionamento dos temas matematicos e da sua relevancia para o0 mundo e
para a vida cotidiana. Adquirir e produzir conhecimento sdo dois momentos de um mesmo ciclo.
Esta idéia envolve a nogdo de que o conhecimento é um produto emergente da acdo e da interagao
da consciéncia humana com a realidade.

Atualmente, percebe-se que hd uma grande preocupacao dos educadores em integrar a
educacdo matematica a cultura e a experiéncia existencial de tal forma que o saber matematico,
ensinado e aprendido na escola, dialogue com aquele produzido e interpretado pela comunidade
a qual os alunos pertencem. Portanto, um dos objetivos da educacdo matematica é conscientizar
os alunos acerca da importancia dos saberes matematicos, como instrumentos e formas de

compreender e de dominar a realidade.

Para nos situarmos em termos de educacdo matematica, no Brasil, faz-se menc¢do a
Hygino (1997), que faz um breve relato sobre o histérico do ensino da Matematica nos ultimos
anos. Segundo o autor, na década de 80, a preocupacdo maior dos educadores matematicos
eminentes foi eleger a resolucdo de problemas como prioridade do ensino de matematica. Tal
preocupacao é justificada quando os professores se deparam com as dificuldades dos alunos em

resolverem problemas matematicos.

Quando se faz referéncia a resolugdo de problemas, os professores que trabalham hoje
nos primeiros ciclos da Educagdo Basica, da area de Matematica, sdo testemunhas de que,
provavelmente, esta constitui uma das maiores dificuldades de seus alunos. Muitas vezes, 0s

estudantes sentem-se totalmente perdidos diante de uma situacdo-problema néo rotineira.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997), entre os objetivos do ensino
de Matematica, no Ensino Fundamental, esta a resolucdo de situacdes-problema. De acordo com
Magina et al (2001), a competéncia para resolver problemas aditivos é desenvolvida em um longo
periodo de tempo, o que implica dizer que problemas que envolvem as operacfes de adicdo e

subtracéo devem ser trabalhados durante todo o Ensino Fundamental.

E dentro dessa perspectiva de investigar como o conhecimento em resolugdo de

problemas esta se desenvolvendo ao longo do Ensino Fundamental, e de que forma esta evoluindo
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ou nao, é necessario avaliar o rendimento dos alunos no decorrer das séries iniciais da vida escolar.
E importante ressaltar que, em Matematica, as criancas tém apresentado um baixo rendimento de
aprendizagem e os dados do SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica) é um
dos norteadores da forma como as situa¢fes-problemas estdo sendo trabalhadas no percurso do

Ensino Fundamental.

No 5°ano do Ensino Fundamental, o cenario no Brasil é preocupante quanto a avalia¢ao
das habilidades de compreensdo matematica, quanto a identificacdo das operacdes de adi¢do ou
de subtracdo envolvidas em uma situacdo-problema e quanto a transposicdo de comandos
operacionais para uma linguagem matematica especifica. A porcentagem de alunos gue resolvem
problemas matematicos de forma competente para a série em analise € de apenas 6,40 %, segundo
dados do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo Bésica — SAEB. (BRASIL/2003).

Buscando analisar as estratégias que as criangas utilizam na resolucdo de problemas
aditivos e os conceitos que j& possuem de forma implicita, sobre adicdo e subtragdo, é que se

procurou o aprofundamento do tema estruturas aditivas e campo conceitual das estruturas aditivas.

As estruturas aditivas referem-se as questdes relativas a soma e a subtragdo. Segundo
Vergnaud, apud BARRETO (2002), os conceitos implicados nas estruturas aditivas ndo sao, de
forma alguma, passiveis de assimilagdo em curto prazo. A assimilagdo acontece apés um longo
periodo de tempo. Segundo o autor, suas pesquisas indicam que 75% dos alunos com 15 anos

ainda falham em determinados problemas de soma.

Portanto, o trabalho de pesquisa em questdo esta fundamentado na Teoria dos Campos
Conceituais. Essa teoria € um marco na compreensdo de como a crianga constroi a competéncia
para resolver situacBes-problema e tem, ainda, auxiliado aos professores na promocéo do

desenvolvimento do raciocinio matematico de seus alunos

2.0 - A TEORIA DOS CAMPOS CONCEITUAIS

A Teoria dos Campos Conceituais, proposta por Gérard Vergnaud, é uma teoria
psicoldgica sobre a conceituagdo, servindo como marco tedrico para as investigagdes relacionadas

as atividades cognitivas ligadas a aprendizagem Matematica.

Segundo a Teoria, existe uma série de fatores que influenciam e interferem na formacéo
e no desenvolvimento dos conceitos e que o conhecimento conceitual deve emergir dentro de
situacOes-problema (MAGINA et al, 2001).
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Segundo Magina et al (2001), quando Vergnaud propde estudar um Campo Conceitual,
ao inves de um conceito, ele esta afirmando para uma situagdo-problema qualquer, que nunca um
conceito aparece isolado. Mesmo em casos simples, como: “Juliana tinha cinco blusas e no seu
aniversario sua avo lhe deu duas blusas. Quantas blusas Juliana tem agora?” existem varios

conceitos envolvidos no problema, como: Adicédo, Temporalidade e Contagem.
Campos conceituais sdo definidos por Vergnaud (apud MOREIRA, 2002), como:

um conjunto de situaces cujo dominio requer uma variedade de conceitos,
procedimentos e de representacdes simbdlicas em estreita conexdo. Ou seja,
um conjunto informal e heterogéneo de problemas, situacdes, conceitos,
relagdes, estruturas, conteldos e operagdes de pensamentos, conectados uns
aos outros e provavelmente entrelacados durante o processo de aquisigao.

As dificuldades conceituais sdo superadas na medida em que sdo encontradas e
enfrentadas e isso ndo acontece de uma sé vez.

Vergnaud (apud REGES, 2006), em sua teoria, faz uso de dois planos distintos para
constituir a representacdo da realidade: o plano dos significantes (formas de representacdo
simbolica — simbolos, signos e sinais) e o plano dos significados (plano das idéias, compostos
pelos invariantes operatorios - teoremas-em-acao e conceitos-em-agéo).

Para Magina et al (2001), os teoremas-em-acao séo relagdes matematicas que séo levadas
em consideracdo pelos alunos, quando estes escolnem uma operacéo, ou seqiiéncias de operagoes,
para resolver um problema. Eles estdo subentendidos ao comportamento dos alunos, aparecem de
modo intuitivo na a¢do do estudante e sdo passiveis de serem verdadeiros ou falsos. Portanto, a
percepcdo dos teoremas-em-a¢do constitui um caminho para o professor transformar

conhecimento intuitivo em conhecimento implicito.

3.0 - O CAMPO CONCEITUAL DAS ESTRUTURAS ADITIVAS

Para Vergnaud, (apud SILVA e MENEZES, 2006), o Campo Conceitual das Estruturas
Aditivas é, por um lado, o conjunto das situa¢des cujo tratamento implica uma ou varias adi¢des
ou subtracdes e, por outro lado, o conjunto dos conceitos e teoremas que permitem analisar essas
situacBes como tarefas matematicas. A estrutura aditiva abrange varios conceitos, tais como:
adicdo e subtracdo, nimero, contagem, sistema de numeracao decimal, idéia de transformacéo,

de comparacdo, de composi¢do, entre outros. Conceitos, estes, presentes nas situacdes-problema.
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Neste contexto, de varias situacBes-problema que envolve adi¢cdo e subtracdo, estdo
inseridos estudos que analisam e discutem as dificuldades dos alunos em resolverem problemas
aditivos. Dentre estes problemas, apontados por Vergnaud, (apud MAGINA et al, 2001) como
mais dificeis e mais importantes sdo os problemas Aditivos de Ordem Inversa. Os problemas de
Ordem Inversa apresentam muitas dificuldades na resolucdo, pois, exigem maior maturidade e
uma reversao do raciocinio da crianca.

O desenvolvimento do raciocinio aditivo pode ser observado claramente quando
apresentamos aos alunos problemas mais complexos, os quais exigem que os estudantes utilizem
raciocinios que vao além da aplicag&o direta de seus esquemas de acdo (NUNES et al., 2005).

Assim, segundo Nunes et al (2005), para atingir uma compreensdo mais avangada,
passando do conhecimento baseado em esquemas de a¢do para um conceito operatério de adicao
e subtracdo, é necessario que o aluno consiga coordenar os dois esquemas, reconhecendo a relagdo
inversa existente entre adi¢ao e subtrac&o.

Portanto, surge a necessidade de uma mudanca nos objetivos educacionais do ensino de
Matematica do Ensino Fundamental. Ao invés de se ter como objetivo ensinar a adicdo e a
subtracdo é necessario se pensar em promover a coordenagdo dos trés esquemas de acdo do
raciocinio aditivo: juntar, retirar e colocar em correspondéncia um a um. (NUNES et al., 2005).

Nas estruturas aditivas, de acordo com Nunes et al (2005), sdo encontradas uma variedade
de raciocinios que envolvem situacGes de juntar, retirar e colocar em correspondéncia. Foi
observado, pela autora, que a maioria das criangas, mesmo no inicio da vida escolar, j& possui de
forma intrinseca, idéias de adig&o e subtragdo e as identificam com mudancgas na quantidade, para
mais ou para menos e esta é a primeira fase do desenvolvimento do raciocinio aditivo. Porém, as
criangas ainda ndo séo capazes de perceber a relagdo inversa entre adi¢éo e subtragdo, um conceito
gue sera desenvolvido em uma fase posterior e que marca a segunda fase de compreensdo das
estruturas aditivas. E, finalmente, quando a crianga é capaz de fazer a correspondéncia um a um
para resolver problemas comparativos, onde ndo ha mudanca de quantidade, ela esta na terceira
fase do desenvolvimento do raciocinio aditivo. Somente quando a crianca é capaz de coordenar
as relacBes estabelecidas entre esses trés esquemas de acdo, pode-se dizer que ela construiu o
conceito operatorio de adicdo e subtracdo. Ou seja, 0 dominio das estruturas aditivas requer um
conjunto de situacBGes que engloba uma adi¢do, uma subtragdo, ou uma combinacdo de tais
operagoes.

Segundo Magina et al (2001), os conceitos de adicdo e subtracdo tém origem, como
sugeriu Piaget, nos esquemas de acdo. Ha trés esquemas de acdo, relacionados ao raciocinio

aditivo: juntar, retirar e colocar em correspondéncia.
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Para Piaget, (apud NUNES et al, 2005), as crian¢as desenvolvem os esquemas de juntar
e separar independentemente um do outro, sem compreender a relacdo que existe entre os dois.
Para atingir uma compreensao mais avancada, passando do conhecimento baseado em esquemas
de acdo para um conceito operatdrio de adicdo e subtracdo, € necessario que o aluno consiga
coordenar os dois esquemas, reconhecendo que a adicdo é a relagdo inversa da subtracéo e vice-
versa.

Segundo Piaget, (apud NUNES et al, 2005), primeiramente as criangas demonstram a
capacidade de resolver problemas simples, mais tarde conseguem resolver problemas inversos,
cujo raciocinio exige um numero maior de opera¢gdes mentais e, finalmente, resolvem os
problemas sobre relacGes estaticas, onde ndo ha alteracdo de quantidade.

Ainda segundo Nunes et al, (2005), somente quando o aluno desenvolveu meios de
estabelecer relagdes entre esses trés esquemas de agdo ele construiu um conceito operatério de

adicdo e subtracao.

4.0 - PARADIGMAS DA PESQUISA

Para o desenvolvimento da pesquisa sobre estruturas aditivas adotou-se uma abordagem
qualitativa. De acordo com Oliveira (2000), o novo paradigma da ciéncia coloca o método
qualitativo dentro de outra base de concepcéo tedrica na mensuragdo, processamento e analise de
dados cientificos, atribuindo-lhe valor fundamental no desenvolvimento e consolidacéo da ciéncia
em diferentes areas.

A pesquisa sobre competéncias em estruturas aditivas, que teve como sujeito da
investigacdo o proprio aluno, apresentou como caracteristicas uma realidade que ndo pode ser
perfeitamente quantificada, contou com a participacéo ativa do pesquisador e um ambiente natural
como fonte direta de dados, onde os estudantes foram avaliados individualmente e em seu proprio
contexto escolar.

No estudo proposto foi utilizado um teste para avaliar as competéncias dos alunos em
estruturas aditivas. Este teste serviu de base para aplicacdo do Método Clinico Piagetiano.
Segundo Carraher (1994), neste método, a finalidade do exame é compreender como 0 sujeito
pensa, como analisa as situacdes, como resolve problemas e como responde as contra-sugestdes
do examinador.

Para Carraher (1994), o interesse principal do estudo da inteligéncia baseado na Teoria
de Piaget reside no processo pelo qual o sujeito chega a sua resposta

Dentro do grupo de problemas sugeridos por Magina et al (2001), foram selecionadas 12

situacOes-problemas, que ja foram testados pela autora, e que sdo apropriadas para a idade dos

ISBN: 978-85-93627-01-9



120

alunos da pesquisa, que é de 9 a 10 anos. Na escolha dos problemas foram consideradas apenas
as situacdes-problema que se adequam ao conhecimento esperado para as criancas nessa faixa

etaria, onde a resolucdo exige apenas um Unico raciocinio.

5.0 - CONSIDERACOES FINAIS

Compilando os resultados dos alunos investigados, assinala-se que 0s estudantes
apresentaram varios erros nas operacGes de soma e subtracdo e o desempenho geral foi muito
baixo. As situacBes-problema, envolvidas no teste avaliativo, eram compostas de nimeros

pequenos, os quais ndo deveriam oferecer nenhuma dificuldade com as continhas.

Infere-se que o raciocinio aditivo dos alunos precisa evoluir por meio de situag6es-problema que

envolvam os seis tipos de problemas ligados a adicdo e a subtracéo.

Na secdo da analise qualitativa, ficou mais claro perceber que muitos dos alunos ndo se
preocuparam com a natureza do problema, revelando, por meio das entrevistas, que acreditam

gue uma operacdo de adigdo daria conta de resolver os problemas satisfatoriamente.

Quanto as representacdes feitas, conclui-se que os alunos resolveram os problemas por
meio do algoritmo, demonstrando uma obrigatoriedade em compor o QVL (quadro valor do
lugar), como Unica possibilidade para se chegar ao resultado satisfatorio. O universo da turma

avaliada apresentou a resposta por extenso e ndo fez uso de desenhos para encontrar a solucao.

Os resultados obtidos nesta pesquisa revelam que os alunos observados ndo possuem um
amplo repertério em estruturas aditivas. As situagcdes-problema propostas aos estudantes
envolviam ndmeros pequenos e mesmo assim, 0S mesmos apresentaram muita dificuldade,

denotando que o problema néo reside nas continhas e sim no raciocinio.

Os estudantes pesquisados demonstraram ndo compreender o raciocinio envolvido no

problema, dando fundamental importancia em realizar o calculo numérico.

Para chegar a resolugdo dos problemas, os estudantes partiram de um processo formal,
generalizando as regras para a obteng&o da resposta, demonstrando ndo compreender o raciocinio

aditivo envolvido em cada situagdo-problema.

Os dados revelaram que os alunos avaliados necessitam ampliar os seus conceitos
matematicos. E, segundo a Teoria dos Campos Conceituais, a porta de entrada para a introducéao
de um conceito é através de situacdes-problema proximas da experiéncia do aluno. Essas

situacOes-problema devem incluir uma variedade de representacbes de modo a ampliar a
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formacdo de um conceito, permitindo a compreensdo efetiva dos dados de um problema

matematico.

De acordo com o que foi exposto, ndo faz sentido tentar se ensinar um conceito de forma
isolada e sim por meio de situa¢Ges-problema significativas para a crianga. Nao faz sentido cobrar
apenas do professor melhores resultados em Matematica se a formacdo académica do mesmo é
deficiente. Ndo faz sentido também, centrar o ensino de Matematica baseado no procedimento,
por meio de um Unico registro, aprisionando o aluno ao registro numérico, que foi muito

expressivo na turma de 4° ano do Ensino Fundamental que deu origem a essa pesquisa.
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A EAD E A AUTO- FORMACAO DE PROFESSORES: PERSPECTIVAS E
DESAFIOS

Maria das Gragas Almeida®*

Resumo: Este artigo discute a formacao de professores por meio de recursos da educacao
a distancia, seus critérios de qualidade, apontando experiéncias j& em andamento e
discutindo caracteristicas de programas ou cursos de qualidade. Aborda basicamente
questBes como: é possivel fazer a formacdo de professores por meio dos recursos de
EAD? Quais os critérios de qualidade a serem observados? O que é um bom curso de
EAD para a formagao de professores?

Palavras-Chave: Formacao de professores. Educagédo. Educacéo a Distancia. Tecnologia
e Educacédo. Educacdo Continuada.

INTRODUCAO

Temos todos acompanhado o crescimento da educacdo a distancia no pais, fato
que vem ampliando ndo sé as possibilidades de formacdo docente, mas efetivamente o
namero de oportunidades de capacitacdo a professores. Além de algumas instituicoes de
nivel superior que ja oferecem cursos a distancia, surgiram, mais recentemente, sistemas
diferenciados como o Pro-formacdo — Programa de Formacdo de Professores em
Exercicio, e consércios de universidades publicas.

A EaD na formacdo de professores torna-se evidente com a aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996), que
aprovou a educacdo a distancia como um modalidade para o sistema de ensino, apesar
das resisténcias ainda na década de 1990.

A escolaridade para o mercado de trabalho evidencia um momento atual de nossa
sociedade, onde se volta a priorizar a educacdo como forma de qualificacdo para o
trabalho, melhor seria se ambos estivessem caminhando na mesma diregdo e sem
competir. Essa qualificagdo para o trabalho ¢ evidenciada por Martins (2009b, p. 2) “A
credibilidade na educacgdo permanente ou formagéo continuada vem se tornando uma
exigéncia do mercado de trabalho que solicita uma qualificacdo elevada para os

individuos que entram na sociedade produtiva”.

24 Mestranda em Ciéncias da Educacdo. E-mail: marygalmeida@gmail.com.
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Em se tratando do uso da EaD para qualificagdo profissional Moran (2009)
destaca a variedade de cursos nesta modalidade: cursos prontos para alunos
individualmente, cursos para pequenos grupos, cursos para grandes grupos, parcerias e
consorcios em EaD, aulas por teleconferéncias, aula gravada e tutoria.

A educacdo a distancia parece ser uma alternativa preciosa para um pais como o
Brasil, onde a gigantesca extenséo territorial e a falta de equidade na distribuicdo de

oportunidades educacionais sdo fatos inquestionaveis.

A AUTO FORMACAO DE PROFESSORES E A EAD

A necessidade da auto formacdo para os professores é vista como uma tentativa
de diminuir o expressivo nimero de docentes sem formacao inicial minima para o
exercicio da profissao.

A EAD esté pautada no principio do aprender a aprender tdo discutido por Pedro
Demo(2009), essa é a missdo do educador dos tempos modernos, aquele que aprende no
seu exercicio diario, no contato com o outro, na reflexdo continua sobre sua praxis.

Segundo Perreunod (2001), Essa formacéo de profissionais devera ser pautada no
discurso de competéncia, conceito muito utilizado na contemporaneidade e que busca
atender aos principios da flexibilidade, autonomia e criatividade, para citar alguns
requisitos e além do mais conheca melhor a formacéo do ser humano, ja que, muito mais
que um professor, o docente deve ser um educador. Ele propde as seguintes tipologias de
saberes:

a) 0s saberes tedricos que sdo aqueles a serem ensinados, declarativos;

b) os saberes praticos que sdo aqueles oriundos das experiéncias cotidianas da
profisséo, contextualizados.

E o grande desafio moderno da educacdo é transformar professores em educadores
autbnomos comprometidos com seu exercicio de possibilitar no ambiente educativo ou nao
a construcdo do conhecimento. A EaD figura como a possibilidade desse novo educador
descobrir uma maneira de despertar no individuo a sua capacidade de escrever a sua historia
de mundo tdo difundida por Freire (1996).Para Freire ndo se deve esquecer que a partir do

momento em que tiramos 0 Véu da ignorancia é que poderemos nos tornar seres completos,
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aprofundando o conhecimento das coisas, ou seja conhecer para transformar a realidade so

assim se alcangaria a tdo almejada cidadania ativa.

Nas sociedades “radicalmente modernas”’(GIDDENS,1991 ¢1997),as mudangas
sociais ocorrem em ritmo acelerado, sendo especialmente visiveis no espantoso avanco das
teconologias de informacéao e comunicacéo(TIC), e provocando, sendo mudancas profundas,
pelo menos desequilibrios estruturais no campo da educagdo. Nesta fase de “modernidade
tardia”, a intensificacdo do processo de globalizagdo gera mudangas em todos os niveis e
esferas da sociedade( e ndo apenas nos mercados), criando novos estilos de vida, e de

consumo, e novas maneiras de ver o mundo e aprender.

A escola é a responsavel pela insercédo do individuo na sociedade como um todo,
por isso, ndo poderia deixar de utilizar as ferramentas tecnoldgicas que viabilizam a

construcdo de novos saberes necessarios a formacédo do individuo como ser social.

N&o se pode também negar o uso da educacéo tradicional na EaD, mas apoiar-
se nesse modelo, na medida do possivel, para alicercar a disseminagdo dessa nova maneira
de aprendizagem e de aprimoramento profissional. Portanto devemos lancar méos das
ferramentas necessarias para despertar o interesse do aluno pelas aulas, a idéia aqui € unir

o tradicional com o novo e formar uma nova filosofia de construgcdo de conhecimento.

Ainda segundo Martins (2009b) a educacdo a distancia para formacao de
professores veio em um momento em que se tinha urgéncia em garantir de forma
permanente a expansdo e consolidacdo da formacdo continuada, possibilitando uma
melhoria significativa da pratica docente para a formacéo do cidaddo competente. E ainda

esclarece:

Associada a idéia da necessidade do resgate da profissdo docente, o0 que se
pode observar é um conjunto de mudangas estruturais que direta ou
indiretamente implicam em novos papéis profissionais para o professor.
Complementar, de forma emergente, a assisténcia regular do professor na aula
presencial por uma nova proposta de Educacdo a Distancia, pressupe que
determinadas condi¢des sejam asseguradas, tais como: selecdo rigorosa dos
contelidos fundamentais; tratamento didatico-pedagdgico dos materiais a
serem utilizados nas diferentes linguagens; recursos diversificados de
comunicacgdo escrita e virtual e, sobretudo, acompanhamento, orientacdo e
reorientacdo continuada por parte dos tutores com formacdo qualificada.
(2009a).

Nesse contexto de EaD e formacdo de professores o foco ndo é
redirecionado, buscando o processo de ensino-aprendizagem, mas aperfeicoado,

amadurecido em se tratando de formacédo para professores. Os novos caminhos dessa
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formagéo para professores tem o foco de uma pedagogia para formacdo inicial e/ou
continuada mediada pelas tecnologias.

Para melhor entender qual é essa caracteristica de professores sendo
formados por meio da EaD, Lévy (2009) esclarece “Os professores aprendem ao mesmo
tempo que os estudantes e atualizam continuamente tanto seus saberes <disciplinares>
quanto suas competéncias pedagogicas. (A formacgdo continua dos docentes é uma das
aplicagdes mais evidentes dos métodos do aprendizado e a distancia)”(p. 9).

O bom professor é aquele que vive profundamente uma experiéncia cultural e se
apropria, sistematicamente, dela e dos meios necessarios para proporcionar a outrem a
mesma experiéncia cultural e a mesma apropriacdo. Nesse conjunto de atividades, o
ambiente (o lugar onde as coisas acontecem) e a natureza das relacdes que ali se
constroem ndo sdo elementos neutros; sdo dimensdes integrantes e constitutivas do
processo. Sobretudo, sdo decisivas.

No contexto das mudangas que caracterizam 0 mundo nesta passagem de
século e pensando a educacdo para o futuro milénio, cujos contornos a rapidez
das mudancas tecnolégicas, econdmicas e politico-sociais ndo nos permite
antecipar, podemos dizer que a educacédo, formacao e cultura serdo sem ddvida
os melhores instrumentos com os quais podera contar o individuo para
sobreviver e prosperar (BELLONI, 2009, p.101)

Professores e alunos passaram a usufruir da educacdo a distancia via WEB, no
qual os meios eletrdnicos de comunicacdo intermediam o processo de ensino e de
aprendizagem de forma mais colaborativa, utilizando-se de ferramentas como: e-mail,
listas de discussdo, videoconferéncia, AVA etc.

A LBD em seu artigo 87, paragrafo 4° deixa claro a exigéncia da formacao
superior para o ingresso no concurso do Magistério para atuagdo em todos os niveis, e
recentemente a Camara aprovou uma lei que reafirma essa exigéncia estendendo-a
também aos professores que atuam nas creches.

Esse evento leva a uma grande transformacdo no que se refere & oferta de cursos
para formacdo inicial e continuada, principalmente, no que tange as agdes para formacao
dos professores que estdo em exercicio nas redes publicas de ensino. A EAD surge como
a Unica opcao possivel para dar conta de uma demanda tdo alta e tdo pulverizada no

territorio nacional.
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A esse respeito, vale ressaltar que o processo de formacdo de professores tem
que ser desenvolvido de maneira consciente e critica, atendendo as necessidades locais, e
implementada como elemento-chave para a efetiva profissionalizacdo do magistério, pois
professores criticos e reflexivos podem avaliar e rever sua propria pratica e a pratica social
de sua comunidade, contribuindo para o processo de mudanca, além de auxiliar no
estabelecimento das condi¢fes fundamentais para a promogéo da qualidade do ensino e
da aprendizagem.

Nesta perspectiva, estamos diante da constru¢cdo de um novo paradigma na
formagé&o de professores, que visa superar o modelo tradicional positivista de educacéo.
Assim, Neder (2005) aponta a educagdo a distancia (EAD) como “uma possibilidade de
(re)significacdo paradigmatica no contexto do processo de formacéo de professores”, pois
esta modalidade favorece a interacdo entre os sujeitos, propiciando o dialogo, a troca, a
construcdo coletiva, na qual o professor assume um novo papel no processo de ensino-
aprendizagem, ndo somente de transmissor de conhecimentos, mas assume juntamente
com os alunos, uma posicao de parceria. Desta forma, a autonomia do aluno é um dos
ideais educativos, pois ele é estimulado, instigado a buscar, exigindo assim, um grande
comprometimento com a construcdo do conhecimento. Estas questfes que a autora nos
remete, acerca da constru¢do de um novo paradigma, parecem estar diretamente ligadas
ao modelo “Aprender a aprender, aprendendo”, sustentado por Paulo Freire. O autor
considera que a verdadeira construcdo do conhecimento se da através de uma troca, de
uma relacdo dial6gica, ou seja, acontece atraves das relagdes com os outros e com 0

mundo.

A EAD, pode contribuir para um processo mais flexivel e autbnomo, porém,
temos que atentar para alguns fatores cotidianos como os niveis elevados de pobreza e a
insercdo acelerada das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC) no dia-a-dia do
homem. Esses fatores impingem um movimento de transformacBes cientifico-
tecnologicas que exige das pessoas aprendizagens diferentes, uma transformacao nos
modos de pensar e agir.Esse fato faz com que os desafios da sociedade sejam ainda
maiores e a escola, como parte dessa sociedade, torna-se responsavel direta por viabilizar
0 processo de construcdo de habilidades cognitivas que 0s sujeitos necessitam para

superar tais desafios.
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Para Garcia(2001), o mundo da Educacdo ndo pode ignorar essa realidade
tecnoldgica nem como objeto de estudo e muito menos para a formacéo de cidaddos que
se organizam através de ambientes virtuais .

A escola, como parte integrante dessa sociedade, com a preocupacao de formar
cidaddos criticos, reflexivos e responsaveis pelo seu aprendizado, tem de se adequar a
esse novo ambiente, criando mecanismos didaticos-pedagdgicos que favorecam o
aprendizado de forma dindmica e continua, um aprendizado para a toda vida. “A educacgéo
a distancia abre um caminho importante: satisfazer um direito que toda pessoa tem de ter
acesso a educacdo, em qualquer etapa da sua vida e de acordo com as suas necessidades
e interesses”. (Garcia,2001,p.161)”.

Entendemos, a partir dessa fala de Garcia(2001),que a educacdo EaD satisfaz a
interesses particulares e esta ao alcance de todos e se encaixa sobretudo na linha do
“aprender a aprender”( .(Demo,2009), numa era em que a capacidade de formar-se e de
reciclar-se coincidem.

Décadas atrds, o grande mestre Paulo Freire alertava para uma educacdo:
“Identificada com as condi¢bes de nossa realidade. Realmente instrumental, porque
integrada ao nosso tempo e ao nosso espacgo e levando o homem a refletir sobre sua
ontoldgica vocacao de ser sujeito”.(Freire 1996).

Nosso tempo hoje é o das criangas e jovens que nasceram, vivem e irdo trabalhar
numa sociedade em permanente desenvolvimento tecnoldgico. Nosso espaco é o de um
mundo plugado a uma rede que afeta a todos, mesmo aqueles que nao estdo diretamente
conectados. A educacdo que oferecemos deve livrar 0 homem da massificacdo e da
manipulacdo e contribuir para que cada um possa ser 0 autor de sua prépria historia de
forma competente, responsavel, critica, criativa e solidaria.

O desafio de educar e educar-se a distancia é grande, por isso 0 objetivo deste
documento é apresentar referenciais que orientem alunos, professores, técnicos e gestores
na busca por maior qualidade dessa forma de educagéo ainda pouco explorada no Brasil.
A base sobre a qual se fundamenta este trabalho é a de que o compromisso ético daquele
que educa a distancia é o de desenvolver um projeto humanizador, capaz de livrar o
cidaddo da massificacdo, mesmo quando dirigido a grandes contingentes. Para isso, €
preciso ter como foco a aprendizagem do aluno e superar a racionalidade tecnoldgica que

valoriza meios em detrimento dos fins.
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A superacdo da racionalidade tecnoldgica, todavia, exige dominio das linguagens
e tecnologias de que vamos dispor e abertura para a mudanga de modelos “presenciais”,
no que diz respeito a aspectos culturais, pedagogicos, operacionais, juridicos, financeiros,
de gestdo e de formacéo dos profissionais envolvidos com a preparacao e implementagédo
desses cursos.

Desta forma, segundo Belloni (2006), o papel que o professor assume na EaD é o
de parceiro do estudante no processo de construcdo do conhecimento, ou seja,
acontece a transformacédo do professor de uma entidade individual em uma entidade
coletiva, onde o foco deixa de ser 0 ensino para ser a aprendizagem.

Belloni (2006) chama a atencdo para a necessidade de uma formacdo docente
voltada para essas necessidades, que 0s prepare para a inovacdo tecnoldgica e suas
consequéncias pedagdgicas, e para a formacédo continuada.

Portanto, o0 quadro de docentes tem de estar preparado para essa
mudanga de modalidade de ensino. O perfil do aluno também é diferenciado e todo este
contexto exige dos docentes outras competéncias que ndo se aplicam ao modelo
tradicional.

A atividade docente é atualmente, segundo Delors et. al. (1996), uma atividade
solitaria, na medida que cada profissional deve fazer frente as suas
responsabilidades e deveres profissionais, ou seja, cada professor € o maior responsavel
pela sua formacdo. No entanto, essas competéncias (conhecimentos, habilidades
e atitudes) a serem desenvolvidas, podem e devem ser desenvolvidas por meio de
programas de desenvolvimento de pessoas, que além da questdo da valorizacdo
do profissional, traz vantagens para a Universidade por meio do gerenciamento e

investimento das competéncias e conhecimento, conforme Dalmau (2001).

CONSIDERACOES FINAIS

O contexto da EaD e formacdo de professores parece de fato e de direito ser algo
real, que tem acontecido na contemporaneidade, se utilizando de diferentes ferramentas
tecnologicas para efetivar as propostas de formacdo inicial e/ou continuada para
professores em todo o territorio nacional. E uma diretriz do proprio Estado, que tem como

meta formar os profissionais ndo habilitados e promover a formagao continuada.
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O analfabetismo digital gera consequéncias devastadoras, ja que o ambiente
virtual e as novas tecnologias nos possibilitam a uma verdadeira revolugdo ao mesmo
tempo em que reduz as distancias entre as pessoas cria novos paradigmas capaz de
revolucionar os métodos de ensino utilizados até agora na educacgdo. Para tanto, faz-se
necessario um grande esfor¢o de alfabetizacdo da sociedade para o mundo digital, o
processo de aprender é arduo e demorado e nunca estard pronto e acabado, com a
tecnologia ocorre 0 mesmo , elas sdo apenas um instrumento, um meio, 0 bom ou mau
uso da ferramenta depende de quem a utiliza. Este, por sua vez , devera estar apto para
tirar o melhor proveito da mesma.

Nos professores, precisamos conhecer as novas ferramentas tecnologicas, nos
apropriarmos, nos adequarmos para cada realidade e assim utilizarmos desses recursos
para propor as inovagdes em nossas salas de aula. Urge a necessidade de trabalharmos
com o desenvolvimento de competéncias e habilidades que propiciem o processo de
reconstrucdo de conhecimento para compreensao da realidade, e que possamos a partir
desse pressuposto exercitar a nossa fungédo que é de despertar a cidadania plena dos nossos

alunos.
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A FORMACAO DO PROFESSOR DE LIBRAS NO ENSINO SUPERIOR

Luana Santos Alencar Rodrigues
Jodo Fernando Cidrdo Carvalho
Estacio Falcdo de VVasconcelos

RESUMO: Este presente artigo tem como objetivo falar um pouco da didatica para
formagdo e pratica docente no ensino superior. Didatica e metodologia sdo conhecimentos
da pedagogia que possibilita o professor se inventar e reinventar na sala de aula. No artigo
abordaremos a didatica na formac&o do professor de libras no ensino superior. Mostrar as
facetas que o profissional deve ter para atuar na area e mostrar que a Libras € lingua de e
para todos, que ndo é somente o surdo, o Unico ser capaz de ensinar a Libras em sala de
aula. Que o ensinar envolve muito mais do que o profissional simplesmente se apropriar
de uma lingua. A formacdo do professor de libras envolve muito mais do que apenas uma
formacdo académica, envolve conhecer uma cultura especifica de um povo, capaz de se
expressar por meios visuais.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao. Professor. Didatica. Libras

INTRODUCAO

A didatica é o principal ramo de estudos da pedagogia. Ela investiga 0s
fundamentos, condicdes e modos de realizacdo da instrucdo e do ensino. A ela cabe
converter objetivos sécio-politicos e pedagogicos em objetivos de ensino, selecionar
contetdos e métodos em funcdo desses objetivos, estabelecer os vinculos entre ensino e
aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das capacidades mentais dos alunos.

Se observarmos, a definicdo e aplicacdo do método didatico vém sofrendo
variacdes de acordo com as tendéncias pedagdgicas desenvolvidas ao longo dos anos,
pois em cada uma delas os atores desse processo assumem um papel diferente de
protagonismo.

A didatica assim como a metodologia vem sofrendo mudangas no contexto
educacional, uma das didaticas mencionadas é a Cultural e ela tem sido essencial para a
praxis em sala de aula. Hoje, uma das lutas € de inserir a LIBRAS para uma valorizagédo
e reconhecimento do povo surdo brasileiro.

Esse reconhecimento se deu com o decreto N° 5.626 de 22 de dezembro de 2005
que regulamentou a lei 10.436 de 24 de abril de 2002, a LIBRAS passou a ser disciplina
obrigatdria nos cursos de formacéo de professores e nos cursos de fonoaudiologia. S6 que

apos a atuacdo dos profissionais na area educacional, vieram varias discussdes sobre um
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fato histérico, de que somente os surdos sdo capazes de ensinar a Libras inclusive isso foi
estabelecido pela propria FENEIS, quanto &s suas formacdes, sempre foram direcionadas
somente aos surdos e acreditava-se que pelo fato da lingua ser dele, 0 mesmo tinha o
pleno direito de ensinar a lingua. Mesmo que o surdo ndo tivesse formacao pedagogica
ou académica, ele era proficiente na sua lingua, portanto, o ser uUnico capaz de ensinar
libras.

E, a partir dai, vém uma série de questionamentos do porqué e até onde ter esse
pensamento; lembrando que dentro da didatica, o ser ndo se apropria de uma lingua por
ser nativo dela. A didatica envolve mais que estudos e formagdes académicas. E ciente
de que a insercdo do surdo no mercado de trabalho valorizou-os por meio de uma
identidade cultural propria e isso abriu espago na sociedade para que eles crescessem e
mostrassem ser capazes tanto quanto ouvintes, mas que isso ndo os impedia de quererem
seguir outras carreiras € nem do sujeito ouvinte querer seguir carreira de professor de
libras.

Finalizamos com a ideia de que o professor ndo é aquele que apenas transmite a
matéria ou o ensino de uma lingua, mas € aquele que faz com que os alunos se interessem
por ela. O Surdo como professor é aquele que chega perto do aluno e transmite o ensino
de forma que este, o sinta tocado, apreciado com aquele ensino. Que faz com o aluno
pesquise e se aprofunde na tematica. O professor surdo é aquele sujeito que quer apenas
transmitir a identidade e cultura surda, este professor sera importante para os alunos
surdos. Mas, no ensino superior ndo ha somente surdos, ha ouvintes com a sede de

aprender a Libras e querer se desenvolver nela.

DESENVOLVIMENTO

No ambito educacional, seja ela de nivel primario, secundario ou mesmo em niveis
mais elevados de formagéo académica, a pratica da didatica se faz presente e necesséria.
Mas afinal, o que é didatica? De que modo essa ciéncia influencia o sucesso académico
do estudante? Esses serdo alguns dos pilares de nossa pesquisa, objetivando esclarecer
que a teoria e a pratica sdo indissociaveis no campo da docéncia.

Muitos tedricos dissertaram sobre essa tematica, dentre estes citamos como mais
destacados: Comenius (1592-1670), Rousseau (1712-1778), Pestalozzi (1746-1827),
Herbart (1766-1841), Dewey (1859-1952), e entre 0s mais atuais podemos dentre outros
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citar: Libaneo e Saviani. Todos estes preconizam a didatica como tendo por objeto de
estudo o processo ensino-aprendizagem.

Para Libaneo (2013) didatica define-se como:

Principal ramo de estudos da pedagogia. Ela investiga os fundamentos,
condicBes e modos de realizacdo da instrucéo e do ensino. A ela cabe converter
objetivos sdcio-politicos e pedagogicos em objetivos de ensino, selecionar
conteddos e métodos em funcdo desses objetivos, estabelecer os vinculos entre
ensino e aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das capacidades
mentais dos alunos.

Dentro do estudo da didatica, ainda hé a subdivisdo da: didatica geral, que estuda
0s principios, normas e técnicas que regulam o ensino; e a didatica especial, que é
direcionada a uma determinada disciplina ou faixa de escolaridade. Na nossa pesquisa,
iremos direcionar essa didatica com foco no ensino da libras.

Além do estudo da didatica, é de suma importancia conhecer os métodos de
ensino, ja falava Libaneo (2013) ndo podemos ser metodoldgicos sem sermos didaticos,
mas nao podemos ser didaticos sem sermos metodoldgicos, pois ndo pode julgar sem
conhecer.

Isso quer dizer o qué? Dentro do estudo da didatica, devemos conhecer 0s
diferentes tipos de métodos de ensino, focar somente em um ou dois métodos, é querer
voltar a estaca zero nos estudos do magistério, na época em que o professor era o centro
da sala de aula e do conhecimento. Mas para isso, também devemos conhecer as
atividades, o planejamento a orientacéo e o controle do processo ensino-aprendizagem.

Se observarmos, a definicdo e aplicacdo do método didatico vém sofrendo
variacdes de acordo com as tendéncias pedagdgicas desenvolvidas ao longo dos anos,
pois em cada uma delas os atores desse processo assumem um papel diferente de
protagonismo. A seguir abordaremos as significacdes que a didatica assume de acordo
com a tendéncia pedagdgica empregada.

o Tendéncia pedagdgica tradicional: o professor assume o papel de

transmissor de informacgdo, tendo total controle e dominio do conteldo,

ensinamento rigido e sem espago para observagdes do aluno.

o Tendéncia pedagdgica renovada: o aluno passa a ser o protagonista na

educacdo, e o professor exerce o papel de auxiliar o estudante na busca do

conhecimento.
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o Tendéncia pedagogica tecnicista: saem de cena o professor e o aluno e

evidencia-se 0 método como sendo o foco da didatica, nessa tendéncia o professor

assume o papel de administrador.

o Tendéncia pedagdgica critica: o professor assume o papel de mediador,

organizando a aprendizagem dos conteudos focalizando a realidade, tornando o

conteddo e a realidade como elementos indissociaveis.

Em todas as tendéncias independentes do enfoque que seja dado a cada uma delas
a didatica visa criar diretrizes comuns de ensino a todas as &reas do conhecimento, nesse
aspecto se propde a criar um elo entre professor, aluno e conteldo a ser ensinado,
propiciando a melhor forma de o aluno absorver o contedo de modo que possa aplicar
essas informacGes no seu cotidiano social.

Mas ao falarmos de Didatica, ndo podemos deixar de mencionar Coménio, ele foi
o criador da Didatica Magna, com o nascimento da Pedagogia Moderna no século XVII.
A Didéatica Magna foi um marco importante em relagdo as mudancas de pensares, no
concebimento do conhecimento e na forma de transmissdo deste conhecimento. Diz
Veiga-Neto:

E a Didatica Magna, no entanto, a obra que se posiciona respondendo ao
desafio que a Modernidade coloca acerca da educacdo do corpo infantil. A
Didatica Magna é muito mais do que um livro. “Ou, num outro sentido, a
Didéatica Magna é o livro da Pedagogia, ja que parece se constituir num tipo da
Pedagogia, j& que parece se constituir num tipo de monumento que expressa —
e, a0 mesmo tempo, honra — a origem do pensamento moderno.” (2004, p. 14)

O principio da Didatica Magna ¢ “ensinar tudo a todos”, isso porque Comeniu deu
uma devida atencéo ao papel do educador, pedagogo e professor, como 0 mais importante
intelectual no contexto da sala de aula.

A didatica assim como a metodologia vem sofrendo mudangas no contexto
educacional, uma das didaticas mencionadas é a Cultural e ela tem sido essencial para a
praxis em sala de aula. Hoje, uma das lutas € de inserir a LIBRAS para uma valoriza¢ao
e reconhecimento do povo surdo brasileiro.

Esse reconhecimento se deu com o decreto N° 5.626 de 22 de dezembro de 2005
que regulamentou a lei 10.436 de 24 de abril de 2002, a LIBRAS passou a ser disciplina
obrigatdria nos cursos de formacdo de professores e nos cursos de fonoaudiologia.

Conforme explicita a lei abaixo:
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Art. 32 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos
cursos de formagdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicGes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes &reas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0 curso
de Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de
formacao de professores e profissionais da educacdo para o exercicio do
magistério.

§ 20 A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacdo superior e na educacdo profissional, a partir de um ano da
publicacéo deste Decreto.

Tornando a disciplina obrigatoria, obviamente, logo seria possivel perceber a

caréncia de profissionais habilitados para exercer esta funcdo, o decreto, portanto

estabeleceu que gradativamente essa lei deveria ser implementada nas instituices de

ensino superior das redes publicas e privadas. Determinou-se um prazo de adequacédo a

legislacdo vigente. Sendo este dentro dos seguintes parametros.

Até trés anos, em 2%0 por cento dos cursos de cada instituicdo
Até cinco anos, em 60% por cento dos cursos.
Até sete anos, em 80% por cento dos cursos da instituicdo

Em dez anos, 100% dos cursos da instituicao.

Quem entdo durante este processo poderia ministrar essa disciplina? O decreto 5.626

estabelece trés categorias sendo elas:

| - professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pés-
graduacdo ou com formacéo superior e certificado de proficiéncia em
Libras, obtido por meio de exame promovido pelo Ministério da
Educagéo;
Il - instrutor de Libras, usuério dessa lingua com formacéo de nivel
médio e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em
Libras, promovido pelo Ministério da Educagéo;
111 - professor ouvinte bilingue: Libras - Lingua Portuguesa, com p6s-
graduacdo ou formacao superior e com certificado obtido por meio de
exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministério da

Educacéo.

Findo este periodo de adequacéo a lei a pratica docente da lingua brasileira de

sinais fica restrita aos profissionais com curso de graduacdo com licenciatura plena em

Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua conforme

especificado no decreto 5.626 no capitulo 3 artigo 4°. Fica, portanto, esclarecido que no

cenario atual a atuacao do professor de LIBRAS fica restrito a um profissional habilitado
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capaz de exercer a docéncia da disciplina com a devida habilidade e responsabilidade
cabida a um profissional de nivel superior.

No ano de 2006 o curso de letras libras foi inicialmente desenvolvido na
modalidade a distancia, em rede nacional, com nove polos na primeira turma (2006) e
quinze polos na expansédo (2008). No ano de 2009, foi aberta a primeira turma presencial
na UFSC. De |4 para ca, mesmo com as formagBes em andamento, ainda é assim, é
insuficiente em comparacdo com a demanda de vagas nas universidades e institutos
federais. Um exemplo disso é em nosso estado, no Ceara. Atualmente, temos trés cursos
ofertados, sendo eles, na UFC, na modalidade presencial; na Uniasselvi, na modalidade
semi-presencial e no IFCE/UFSC, na modalidade a distancia. Mesmo tendo trés
instituicGes ofertando o curso, ainda assim, isso nado significa dizer, que todos que saem
do curso, tem a habilitacdo necessaria para o ensino.

Por isso, o grau de relevancia da formacdo do professor no ensino superior.
Ensinar ndo é simplesmente ter a formacdo. O professor € aquele que tem didética,
metodologia, estratégia diante de uma turma mista, com varios graus de deficientes, e
ainda assim, ele mostra ser capaz de atender a todos, de ensinar a todos, sem distin¢éo;
de forma que, todos tenham o direito de aprender de forma igual

E a partir desse conhecimento todo em questdo, que surge algo mais sério e
profundo. Ha um estigma dentro na comunidade surda que somente os surdos que podem
ensinar libras, visto que é uma lingua pertencente a estes, de uma minoria linguistica e
identidades surdas proprias. E ai vem uma série de questdes: serd que pelo fato do sujeito
ser surdo, ele esta apto para ensinar libras? E toda pessoa ouvinte, mesmo tendo a
formacdo condizente com a lei, ainda assim, esta apto a ensinar libras?

A partir do momento, em que 0 sujeito surdo comecgou a atuar como professor no
ensino da Libras, foi de fundamental importancia para as conquistas no mercado, para a
inser¢do do mesmo no mercado de trabalho, priorizando-os para ensinar Libras. A questao
do artigo em si, é sobre a identidade de docéncia. Sera que todo surdo ou todo ouvinte
tem essa identidade? Nao existe a ideia de que uma lingua pertence a um grupo especifico.
A nossa politica é publica, portanto, o espago sendo publico, eu como individuo, tenho o
pleno direito de escolher a profissdo que quero ser. Conforme Daniel Jungueira em sua
dissertacao fala: “Nao se trata de um jogo de relagdes de poder em legitimar o sujeito para

ser professor. Aqui vem a questao: os ouvintes deveriam assumir um tratamento, como a
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‘medicalizagdo®, para transformar a si mesmos em seres surdos, ‘biologicamente‘, para
serem professores de LIBRAS?”.

Sabemos que dentro do contexto histdrico, sempre houve uma resisténcia em
afirmar que somente o sujeito surdo, fosse 0 modelo de professor quanto ao ensino de
criancas surdas. Sempre houve essa resisténcia, principalmente, quando ocorria da
priorizacdo do sujeito surdo quanto a formacdo regulamentada pelo decreto; sendo que
no mesmo documento, ndo tem nenhuma referéncia de exclusividade do sujeito surdo.
Daniel Junqueira em sua dissertagdo ainda afirma: “A verdade que vemos hoje circulando
de que, para o ensino de lingua brasileira de sinais, 0s sujeitos deveriam ser surdos para
serem professores, € parte de uma invencdo dos discursos dos surdos. Pretendo aqui
“desacomodar” e “levantar as ancoras” para viajar e debater neste espago académico.
Como professores, devemos visualizar a formacéo pela experiéncia e ndo pelo fato de ser
surdo”.

Estudando um pouco a parte histérica de toda a educacao dos surdos, a insercéo
destes no ambito do ensino superior, a fim de ter a formacdo necessaria e condizente com
alei, € de interesse questionar: o Ser Surdo legitima a préatica docente no ensino de Libras?
Ou, para ensinar Libras, s6 servem surdos e ndo ouvintes? Qual seria o efeito se somente
as pessoas surdas, e somente elas, assumam o ensino de Libras?

Podemos verificar um argumento muito interessante para esses questionamentos

em Felipe:

Os surdos, embora sem titulacdo académica para o ensino de linguas, séo
proficientes na lingua brasileira de sinais. Assim a FENEIS vem realizando
cursos para professores (surdos e ouvintes), bem como cursos para formagéo
de intérpretes, visando & melhoria da educacéo de alunos surdos matriculados
na Educacdo Bésica. Considerando a extrema caréncia de professores com
formacao em LIBRAS e a consequente formagdo de intérpretes, justificou-se
assumir o desafio (FELIPE, 2006, p. 45)

A partir dessa declaracéo, vemos uma pratica da Feneis em assumir que, somente
os surdos podem ser profissionais do ensino de Libras, pois sdo proficientes na lingua
brasileira de sinais, enquanto os ouvintes sdo direcionados para serem intérpretes de
Libras. S6 que surge uma pergunta: sera que somente pela proficiéncia numa lingua eu
me garanto na docéncia? Porque o “surdo” somente pela sua condi¢ao pode ser designado

um professor, sem formagdo nenhuma?
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Infelizmente com todas as formagdes que temos hoje no mercado, ndo somente do
ensino superior, mas uma formacdo bésica, didatica e metodoldgica; afirmo, que a
docéncia ndo é para todos; assim como ndo é somente para surdos e nem somente para
ouvintes. A docéncia vai além de um curriculo, de um papel. Ser professor é vocé se
colocar no lugar cada aluno em sala de aula. Enquanto professor, ao chegar na sala de
aula e me deparar com 5 alunos diferentes, eu preciso me reinventar, e fazer com que
esses 5 alunos e mais, a maioria, aprenda de forma igual e independente. Ensinar Libras
ou ensinar uma lingua, ndo é apenas eu chegar e simplesmente traduzir ou usar de uma
metodologia tradicionalista, a qual, eu enquanto professor, somente eu, posso ensinar.

E por fim, concluo o artigo com o pensamento de Daniel Junqueira, professor

surdo da cidade de Vitoria, que na sua dissertacdo ele afirma que:

Né&o é todo professor que é surdo, e sim, EXISTEM SURDOS PROFESSORES! Surdo
QUE E OU SE TORNA professor e néo professor COM a palavra surdo como adjetivo.
Quero dizer que, ‘professor como surdo® estd relacionado a posicdo do ‘ser professor
surdo‘, como o estd as somas do ‘ser professor ¢ de ‘Ser Surdo‘, esta relacionado a uma
comunidade, a uma identidade e a uma cultura especifica, que impdem as necessidades e
ocorréncias imediatas do mundo fora da escola para alunos surdos.

E forma de dizer que, apesar daquele surdo ser professor e trabalhar de professor
(ocupando a funcdo de professor), ele ndo trabalha como professor (exercendo de fato a

liberdade particular de um professor), e deve estar no espago para afirmar: * EU SOU
SURDO* e ‘SOU O EXEMPLO PARA OS ALUNOS SURDOS E A COMUNIDADE
SURDA’”. (DANIEL, 2016, p.137 e 138).

O professor ndo é aquele que apenas transmite a matéria ou 0 ensino de uma
lingua, mas é aquele que faz com que os alunos se interessem por ela. O Surdo como
professor é aquele que chega perto do aluno e transmite o ensino de forma que este, o
sinta tocado, apreciado com aquele ensino. Que faz com o aluno pesquise e se aprofunde
na tematica. O professor surdo é aquele sujeito que quer apenas transmitir a identidade e
cultura surda, este professor sera importante para os alunos surdos. Mas, no ensino
superior ndo ha somente surdos, ha ouvintes com a sede de aprender a Libras e querer se
desenvolver nela.

Finalizamos por concordar com o que DANIEL (2016, p.139) diz: “[...] O “surdo”
no adjetivo é o surdo professor apenas interessado em falar sobre a identidade, cultura e
comunidade surda. Ja o “surdo” no substantivo, se compreende aquele surdo que assume
a docéncia”. Com isso, destaco dizendo que, nem todo surdo deve ser professor, assim
como nem todo ouvinte deve ser professor. Alguns acreditam que a docéncia vem de um

dom, outros dizem que vém de estudos; eu, afirmo que a docéncia pode ser um pouco de
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cada, entretanto, se ndo ha esforco do profissional, estudo e dedicacéo, ndo adianta estar

numa profissdo que tanto se exige de nds, seres humanos.

CONSIDERACOES FINAIS

Finalizamos o presente artigo com a certeza de que temos muito que lutar quanto
a formacdo do professor de Libras, principalmente no ensino superior. A docéncia exige
muito do ser humano, principalmente, quando este, se dedica em sua formagéo. Formacao
esta, que ndo exige somente uma graduagdo, mas sim, pesquisas, estudos e experiéncias.
Trabalhar com uma lingua exige tanto quanto outro qualquer estudo, ainda mais uma
lingua que existe ha pouco tempo, onde suas conquistas estdo sendo difundidas a mais de
15 anos, passando por mudancas diariamente. Isso nos faz pensar, 0 qudo a nossa
formacéo deve ser eficaz, para que possamos ter uma préatica docente equilibrada. Afinal,
todo profissional quer ser reconhecido em sua atuacao e em seus estudos.

Com isso, finalizamos o artigo com o estudo de que a didatica é essencial e
primordial na formac&o do professor. Quando lidamos com o ensino estamos lidando com
mudancas. A didatica e metodologia vém sofrendo mudangas no ensino e o professor
precisa se manter atualizado, estudar e se aprofundar com as mudancgas que o sistema
educacional vém tendo. Queremos fazer com que 0s nossos alunos tenham o senso critico
e gue nos enquanto educadores, ndo somos detentores de conhecimentos e ensinamentos,

0 ensino € para todos de forma igual, seja professor ou aluno.
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AS TECNOLOGIAS DIGITAIS: A PRAXIS PEDAGOGICA NO SECULO XXI

Aryanne Akenaton Silva Vidal
Elaine Cristina De Barros Monteiro Cerqueira
Tania Glacia Cerqueira Porto

RESUMO: Nos tempos atuais, observa-se a interferéncia das tecnologias digitais ndo
apenas na praxis pedagdgica mas, também na vida das pessoas, assim a aprendizagem
deixa de ser restrita a escola passando a acontecer em diversos espagos e a todo momento,
inclusive com mudancas muito rapidas e em tempo real. Desta forma, como diz MORAN
(2015) as tecnologias cada vez mais estardo presentes na educacdo, desempenhando
muitas das atividades que os professores sempre desenvolveram, com isso a chegada das
tecnologias moveis a sala de aula traz novas possibilidades e grandes desafios,
principalmente no que se refere a funcao social da escola e ao papel do professor. Com
isso, este trabalho busca discutir de que maneira as TICs (Tecnologia da Informacéo e
Comunicacéo) contribuem como instrumento pedagogico de apoio no processo de ensino
e aprendizagem, tornando-o mais flexivel, integrado, motivador, dindmico e
principalmente contextualizado ao momento social atual.

PALAVRAS-CHAVES: Tecnologias Digitais. Préaxis Pedagdgica. Aprendizagem
Significativa.

INTRODUCAO

No mundo globalizado impor novas tendéncias e requisitos nas relagdes
interpessoais, seja na vida pessoal, no ambiente de trabalho, nas relagcdes interpessoais e
no processo de formacao intelectual, exige que o individuo esteja preparado para atender
as exigéncias do mercado, seja para usufruir, manipular e/ou interagir com os avancos
tecnoldgicos.

Vale em tempos atuais uma reflexdo sobre a relacdo do homem com a tecnologia
no mundo contemporaneo e a necessidade de uma reformulagdo do sistema educacional.
A escola, hoje, ou melhor, os educadores tém um desafio ainda maior, que é conviver e
desenvolver competéncias nos educandos, uma vez que possuem processamentos
simultaneos, onde a informagéo chega rapidamente, fazendo com que a noticia hora
“nova”, num piscar de olhos, passe a ser passado, dessa forma reforcando o potencial

educacional da Tecnologia da Educacdo, Informacéo e Comunicacdo (TIC).

Contudo, reforcando ainda mais o papel social da escola, como instituigdo

formadora do desenvolvimento intelectual do aprendiz, e a orientacdo deste para a vida
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cidadd; para tanto é indispensavel a capacitacdo dos profissionais da educacao que atuam
em sala de aula afim de que estes possam atender as demandas do aluno que vive no
mundo tecnoldgico globalizado, onde a comunicacéo e 0 acesso a informacéo néo se
restringem a determinados espagos e/ou tempo.

Como salienta Pretto e Pinto (2006, p. 17)

Desde a metade do século passado, as teorias vigentes vém sendo postas em
questdo e a ciéncia vive um momento de grande ebuligdo, experimentando um
movimento de transformacdo, na busca de novos paradigmas... que
possibilitem explicar os fendbmenos naturais e sociais de maneira ampla. As
formas de organizacédo da sociedade também foram mudando.

Assim, é comum ouvir e até mesmo falar corriqueiramente que a educacdo esta
em crise tecnoldgica, nesse contexto de sociedade moderna, e que o “ideal” seja preparar
as pessoas para a vida, cidadania e trabalho. Entretanto, esse ideal, dependendo do
contexto social, ndo se aplica, pois existe uma sociedade, um modelo de educacdo, em
que tudo muda rapidamente, as pessoas modificam o mundo a sua volta e a si mesmo, e
a depender de seu contexto sociocultural; esse avancgo tecnolégico interfere diretamente
na vida e no trabalho de todos e faz com que as pessoas vivam em constante aprendizado.

Buscar entender como se dar esse envolvimento tecnoldgico na escola, e também
0 processo de ensinagem e aprendizagem na atual conjuntura da sociedade, uma
sociedade de liquidez, é importante para o trabalho docente mais significativo pois, a
educacdo deve estar sempre integrada e interligada com a vida e o convivio das pessoas.

2. AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA VIDA SOCIAL

Segundo Pretto e Pinto (2014),“a tecnologia sempre foi instrumento de inclusao
social, mas agora isso adquire novo contorno, ndo mais como incorporagao ao mercado,
mas como incorporacdo a cidadania e ao mercado, garantindo acesso a informacao e
barateando os custos dos meios de producdo multimidia atraves das novas ferramentas
que ampliam o potencial critico do cidaddo. Somos cidadaos e consumidores, emissores
e receptores de saber e informac&o, seres a0 mesmo tempo autbnomos e conectados em

redes”.
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A articulagdo com esses sistemas midiaticos de comunicagéo e informacéo gerar
uma nova forma de ser, pensar e agir, devido a liquidez das coisas, acontecimentos,
noticias, enfim; os acontecimentos antes de se solidificarem ja sofrem mudancas rapidas
e as vezes bruscamente, mas vale um olhar cuidadoso para a se evite a maquinizagdo do
homem, e/ou a humanizacdo da maquina, pois aprender é multireferencial, numa geragéo
de processamentos simultaneos e onde a escola deixa de ser exclusiva na aprendizagem.
Al vale ressaltar: Sera que a escola, os professores, a comunidade, a sociedade e a propria
familia estdo acompanhando essas mudancas no tempo real das geragdes de hoje?
Provavelmente néo, pois todo sistema educacional passa a funcionar com outros tempos
e em multiplos espacos diferenciados. E preciso se instabilizar para estabilizar, e
instabilizar novamente pelo agora novo, gerando educagfes na contemporaneidade, com

caracteristica de ndo completude.

Segundo Grossi e Fernandes (2014), foi a partir do inicio do século XXI que se
deu a dinamizacao e socializacdo das midias digitais, permitindo o estabelecimento de
uma rede de conexdes seja de forma coletiva ou individual no intuito de promover uma
comunicacdo simultanea, através de diversas ferramentas, tais como troca de mensagens
(SMS), pesquisa de textos, videos, audios, bloco de notas como meio de entretenimento,

mas também com fins pedagogicos.

3. AFORMACAO DO PROFESSOR X PRAXIS PEDAGOGICAS E O USO DAS
TICS

O século XXI apresenta a possibilidade de superacdo de alguns paradigmas ha
muito estabelecidos pela educagéo e, por outro lado, também indica a necessidade da
constituicdo de outros associados a questdes de nosso tempo. Entre esses modelos que
necessitam ser revistos na atualidade apresentam-se aspectos da pratica de ensino do
professor dentro do espaco da sala de aula, através da inclusdo de outros meios
educacionais, a exemplo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo (TIC), que se
constituem em instrumentos rotineiras na vida de muitos cidaddos no mundo
contemporaneo (CUNHA, 2014, p. 01).
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No inicio da década de 80, o governo brasileiro fez diversas parcerias com
universidades no intuito de discutir estratégias de planejamento do uso do computador
para fins didaticos. Os 0rgaos que gerenciam a educacao no pais tem se preocupado ao
longo dos anos com a formacao de professores, o que tem desencadeado a promogéo de
diversos cursos de formacao e capacitacdo, embora a eficacia destes é questionavel, pois
na maioria das vezes néo atende as reais necessidades do professor quanto a0 manuseio,
estratégias de uso e real suporte que estas tecnologias podem proporcionar através de
métodos inovadores que garantam uma pratica educativa que atenda as necessidades dos
escolares enquanto aprendizes a fim de que suas potencialidades sejam desenvolvidas.

A partir dessa realidade, percebe-se que € preciso, nesse espago escolar, um
pensamento que compreenda a TIC como parte de um momento histérico, com
implicacdes epistemologicas na formacdo do sujeito-docente (RIBEIRO, 2007) da
Educacdo Basica.

A utilizacdo dos recursos tecnoldgicos € extremamente importante, nos dias
atuais. O uso das TICs no cotidiano escolar pode: auxiliar, ampliar e até ressignificar a

pratica pedagdgica, além de ajudar no desenvolvimento intelectual dos alunos.

Uma cultura tecnolégica digital é, atualmente, indispensavel para pensar as
relagdes entre a evolucdo dos instrumentos (informética e hipermidia), as
competéncias intelectuais e a relacdo com o saber que a escola pretende formar.
Sob esse angulo, as tecnologias digitais ndo podem ser ignoradas pelo
professor. A inser¢cdo competente dos recursos tecnoldgicos pelo professor,
para os fins a que se destina na escola, pode ser uma variavel relevante na
alteracdo qualitativa de seu papel social. (HETKOWSKI, 2012).

A escola deve proporcionar um espaco de crescimento na vida do aluno, néo
apenas com a finalidade de adicionar os contetudos das disciplinas afins, mas também

contribuir para a produgéo de conhecimento. Sobre essa vertente Cunha (2014) afirma:

Uma dessas apostas poderiam ser as novas tecnologias enquanto ferramentas
que abarcam um saber importante e que esta a servico do homem para o
atendimento de suas necessidades. Por isso, é importante apostar nas novas
tecnologias que devem, na educacdo, servir como mediacdo pedagdgica a
partir de um projeto educativo, num dialogo efetivo com a realidade, pois as
bases educacionais sdo construidas a partir de apostas e ndo de certezas
absolutas.

Sendo assim, toda essa preocupacao em relacédo a incluséo digital respalda-se para
viabilizar troca de informac6es e de tecer novas redes de conhecimento, possibilitando a

democratizagdo do saber, e a préxis pedagogica; saber respeitar o ritmo do aprendizado
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que depende do ritmo processual de ensino e de aprendizagem, num contexto atual, com
uma linguagem contemporanea onde a tecnologia venha atender a cidadania e ao
mercado, garantindo acesso a informacao e ampliando o potencial critico do cidadao; e a

escola deve ser o principal espaco para essa revolucao.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O ambiente escolar precisa deixar de ser um local onde a aprendizagem ocorre de
maneira mecanica e passe a acontecer de maneira significativa. E proporcionar uma
aprendizagem significativa, onde o individuo relacione a informagdo ao seu cotidiano
para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e transformadora.

Mas, para que uma aprendizagem seja significativa, é preciso que o individuo
esteja aberto a essa aprendizagem e que realmente tenha empenho em estabelecer os elos
entre 0s conhecimentos que ja possui e as novas aprendizagens, num contexto social e ao
mundo tecnoldgico ao qual é envolvido a todo momento e de diversas formas. Assim, 0
aprendiz ndo pode ser sujeito passivo nesse processo e é necessario receber estimulo do
meio ao qual esté inserido, pois se trata de sua aprendizagem ou ndo através das ligacdes
feitas com as informacfes ja internalizadas numa conjuntura de integracdo e
reorganizacédo entre o velho e o novo, segundo FERNANDES(2011), o que Ausubel, na
sua Teoria chama de subsuncor, valendo uma frase dele: “Ensinar sem levar em conta o
que a crianca j& sabe, € um esforco vdo, pois 0 novo conhecimento ndo tem onde se
ancorar”.

Portanto, o grande desafio, numa era moderna para pds-moderna, € como tornar a
escola motivadora, no contexto atual, onde as coisas, as informagbes circulam
rapidamente através das redes, com isso transformando a informacéao ora nova, ora velha,
e assim tudo € instantdneo numa sociedade de liquidez. Um olhar mais agugado € preciso
para ndo tornar a aprendizagem uma aprendizagem puramente mecanica, sem sentido,
sem significado; onde memorizar seja o resumo da aprendizagem em si ao invés da
aprendizagem como compreensdo das novas informacdes, o que d& significado real ao
conhecimento adquirido, o conhecimento que possa ser aplicado a quaisquer situagoes

que forem apresentadas e que tenha significado na vida em sociedade.
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TEORIA SOCIO-CULTURAL LEV VIGOTSKY E O PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM

Francimone de Carvalho Siméao
Edna Maria de Lemos
Elizabete Maria Lemos

RESUMO: Esse trabalho tem por objetivo apresentar as contribuicGes e as teorias de Lev
Seminovich Vygotsky no processo de ensino, desenvolvimento e aprendizagem, sua
trajetoria académica contribuiu de maneira significativa para a sua teoria da
aprendizagem, seus estudos estdo voltados para a compreensdo dos fatores psicoldgicos
sobre o desenvolvimento da mente humana, ele afirma que o individuo é produto do meio
no processo de trocas de experiéncias sociais, que o desenvolvimento e a aprendizagem
andam juntos, sendo adquiridas através das vivéncias tanto sociais como individuais,
sendo a linguagem o papel importante nessa funcéo de interacdo do sujeito com o meio.
A teoria sociocultural tem como foco investigar as fungdes psicoldgicas do ser humano
fazendo uma relacdo com a memoria, e pensamento l6gico, centrando o seu foco de
pesquisa, na interacdo do adulto com a crianga, apontando que ao nascer a crianga
precisa de um meio social para ser gerada ao qual chamamos de familia, e que nesse meio
elas terdo o primeiro contato com os signos linguisticos, ocasionando um processo
espontaneo dela interagir com um adulto, apoiado nas bases da teoria de Vygotsky. A
dinamicidade social ajudara a internalizagdo da cultura oportunizada ao aluno, essa
assimilacdo ndo sera imediata, mas de forma lenta, que trara resultados significativos de
aprendizagem, por isso € necessario usar mecanismos corretos para que a crian¢a venha
interagir de modo a desenvolver aprendizagens. O trabalho de Vygotsky reflete na
educacdo atual trazendo conceitos que facilitara a pratica diaria do educador. E nesse
trabalho procuramos mostrar as contribuicdes e a teoria sociocultural de Vygotsky para o
processo de ensino aprendizagem dada também sua importancia nos dias atuais.
PALAVRAS CHAVES: teoria. Educacdo. Mediacdo. aprendizagem.

INTRODUCAO

Vygotsky considera que a aprendizagem acontece por meio da influéncia matua,
ou seja, da interacdo social, sendo que a crianca aprende nos momentos de trocas de
experiéncias e nas vivéncias cotidianas da escola, familia ou entre colegas, fazendo com
gue o0s aspectos do seu mundo imaginario tornem-se real na medida em que interagi e
aprende com o outro, possibilitando que ela desenvolva novas ideias construtivas do
conhecimento. Assim, percebemos 0 quanto as experiéncias sociais sdo fundamentais

para o processo do ensino e da aprendizagem, sendo que a interacdo torna-se um
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instrumento primordial para significar a linguagem entre a fala e da escrita, classificando
signos e significados.

O contexto atual visa o ensino e aprendizagem como algo indissociavel, mas que,
necessariamente precisa ser dindmico e interativo, relacionando a necessidade real da
interacdo e com sensibilidade sob as condi¢cdes de vida dos individuos, para entdo
desenvolver as praticas de ensino, de forma que o professor conduza a mediacéo pautada
em desafios constantes, que sejam possiveis deles alcancarem, compreendendo os niveis
de aprendizagem em que se encontram os alunos, e que estes possam desenvolver suas
fungdes mentais e cognitivas de maneira autbnoma.

Desta forma perceberemos a relevancia de considerarmos a teoria sociocultural
como uma concepc¢do que pode contribuir para o processo de ensino aprendizagem e
alcancar os resultados educativos esperados dos alunos, tornando a pratica docente uma

acdo atuante e alicercada na interacdo social entre os individuos.

2 DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM TEORIA DE VYGOTSKY

Um dos principais objetivos do fazer pedagdgico € a aprendizagem e
compreendermos esse processo é de suma importancia para a construcdo de uma
educacéo de qualidade. Em sua teoria sociocultural VVygotsky afirma que a construcao do
conhecimento e do desenvolvimento da aprendizagem vai mais além da cultura, sendo
resultado das relagbes sociais. Diante do exposto a teoria de Vygotsky defende que a
aquisicdo do conhecimento se da a partir das relaces sociais enfatizando em sua teoria

que o aprendizado € construido na intera¢do do individuo com meio Rego (2002)

Em sintese, nessa abordagem, o sujeito produtor de conhecimento ndo é um
mero receptaculo que absorve e contempla o real nem o portador de verdades
oriundas de um plano ideal; pelo contrario, € um sujeito ativo que em sua
relacio com o mundo, com seu objeto de estudo, reconstréi (no seu
pensamento) este mundo. O conhecimento envolve sempre um fazer, um atuar
do homem. (REGO, 2002, p. 98)

Dessa maneira o convivio em sociedade é de grande importancia para moldar o
homem biolégico em ser social, essa relacdo vai contribuir para a construgdo do
desenvolvimento e do conhecimento, que de acordo com Vygotsky (1991)a natureza

social do homem ¢€ resultado do seu contato com 0 meio; sendo que sem esse contato
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com o outro o “homem ndo se faz homem”. Nessa perspectiva, percebemos que o autor
dé énfase em sua teoria, afirmando que o conhecimento é mediado pelo contato com o
meio.

O autor ressalta que ao nascer a crianca apresenta funcdes psiquicas elementares,
mas que essas fungdes so serdo transformadas em superiores a partir do contato com o
aprendizado sociocultural, sendo algo lento, necessitando de um adulto fazer a
interacdo com a crianca, passando conceitos e valores de significados historicos sociais,

que de acordo com oliveira (1992):

As concepcdes de Vygotsky sobre o funcionamento do cérebro humano
fundamenta-se em sua ideia de que as func¢des psicoldgicas superiores sao
construidas ao longo da histdria social do homem. Na sua relagdo com o mundo
mediada pelos instrumentos e simbolos desenvolvidos culturalmente, o ser
humano cria as formas de acdo que distingue de outros animais.
(OLIVEIRA, 1992, p. 24).

Nessa perspectiva o autor afirma que o desenvolvimento se configura num
movimento dialético mediado entre os envolvidos no processo de aprendizagem, através
de estimulos que permitam internalizar conceitos, se configurando na relacéo estabelecida
com o meio, um ser que se desenvolve na sociedade resultando no que chamamos de
cultura do conhecimento “A cultura se torna parte da natureza humana, num processo
histérico que, ao longo do desenvolvimento da espécie e do individuo, moldo do
funcionamento psicologico do homem” (OLIVEIRA, 1992, p.24).

Dentro desse processo de interacdo, a linguagem exerce importante papel, para
mediar o0 homem com o0 meio social, tanto para construir o saber e também na
demonstracdo da experiéncia concreta, € a linguagem quem diferencia 0 homem dos
animais, expressando-se e organizando o pensamento, que para Vygotsky (1988) o
biologico dever ser considerado, mas o que realmente tem influéncia forte sobre os
individuos sdo as questdes interativas de comunicacdo com a sociedade, que fornece
concretude na formacdo do psicolégico que sdo de fundamental importancia no
desenvolvimento das aquisi¢des do conhecimento.

A relagdo do homem com o0 meio é concretizada atraves da linguagem
estabelecendo a construcdo do pensamento que auxiliam as atividades que s&o
desenvolvidas em dois niveis de desenvolvimento, um adquirido, em que mostra o que a

crianga é capaz de fazer sozinha, e 0 outro € chamado de potencial que € a capacidade
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que a crianca tem de aprender com o outro, assim sendo ha uma relagdo significativa da
aprendizagem e do desenvolvimento um processo que se configura pela internalizagéo
do meio em contato direto com a cultura numa construcdo de fora para dentro, antes
mesmo dela frequentar a escola, pois ela ndo é uma tabua fazia, mas ja teve contato com
0 meio social da familia, e quando chega na instituicao escolar, ela recebe estimulos que
ajudaram a desenvolverem suas competéncias e habilidades, ampliando e adquirindo
novos conhecimentos para desenvolver seu aprendizado.

O processo de aprendizado de uma crianga é continuo e o fazer pedagdgico vem
considerando os niveis em que a crianga se encontra, sendo de muita importancia que o
educador faca o papel de mediador, buscando incentiva-las através de jogos, brincadeiras,
dialogos, experiéncias, e brincadeiras de faz de conta, porque através dessa interacdo
mediada elas terdo a capacidade de desenvolver melhor suas habilidades que segundo

3

Vygotsky “ aquilo que ¢ zona de desenvolvimento proximal hoje, serd o nivel de

desenvolvimento real amanhda — ou seja, aquilo que uma crianga pode fazer com
assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha” (VIGOTSKY, 1984, p. 98),
sendo necessario esse estimulo hoje por parte do educador de forma continua e dirigida,
para que ao longo da vida ela possa adquirir 0os conhecimentos como escrever, ler,
movimenta-se entre outros, e esses estimulos desempenham um papel importante para o

desenvolvimento da crianca e chamamos de:

“Zona de Desenvolvimento Proximal", e isto faz com que a crianga esteja
sempre acima de sua idade média, isto é, acima de sua conduta diéria, uma vez
que o jogo contém todas as tendéncias evolutivas de forma condensada, sendo,
em si mesmo, uma consideravel fonte de desenvolvimento. (NEGRINE, 1995,
p. 16)

As brincadeiras para a criangca em desenvolvimento sdo de suma importancia,
pois através dela, a crianca vivencia varias situagoes, tanto despertando a imaginagao
como também criando situacOes que as desafiam a superaré-las, proporcionando um
desenvolvimento primordial que é a comunicacéo e a escrita, tornando-a capaz de realizar
tarefas e signos por ela desconhecidos, pois quando ela realiza a brincadeira de faz de
conta, ela esté criando diversos significados e sua mente, que ao serem reproduzidos vira
diversos simbolos e sentidos, no entanto o mediador deve observar seus alunos
diariamente para que de forma eficiente ele consiga reelaborar o que a crianca sabe e 0

que ela aprendeu para gerar novos aprendizados.
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A concepgéo de Vygotsky sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal refere-se
sobre varios direcionamentos das relacbes do individuo com 0 meio e 0 seu
desenvolvimento cognitivo. Considerando que o sujeito aprende em ritmos distintos, as
diferencas dos niveis de aprendizagem sdo vistos com fatores promissores para a troca de
experiéncias. O convivio em grupo possibilita a crianga avancos no desenvolvimento das
potencialidades, ou seja, 0 que pode ser adquirido com a ajuda e posteriormente sozinho.
Cabe ao professor mediar da melhor forma possivel a situacdo, oferecendo contribuicdes
que ajude a crianca a tracar objetivos para a aquisi¢do do conhecimento, fortalecendo sua
autonomia cognitiva. O que a crianca ja sabe e o que ela apendera com ajuda, caracteriza
a ZDP, assim a Zona de Desenvolvimento Proximal é a distancia entre o que uma crianca
ja sabe de aprendizagem e o que ela ainda aprendera com base no que ja consegue fazer,
com isso os indicios devem ser observados, de forma que seja respeitada as
particularidades de cada uma sendo nesse conceito central que emerge a projecdo da

forma de pensar, agir e da internalizagdo das aprendizagens.

[...] a aprendizagem néo ¢, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacéo da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental,
ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativacdo nédo
poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um
momento intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na
crianca essas caracteristicas humanas ndo-naturais, mas formadas
historicamente. (OLIVEIRA, 1995, p.115)

Segunda a teoria de Vygotsky a aprendizagem ocorre dependentemente das
condic@es historicas e sociais, assim aprendemos com as relagdes socioculturais, e em
outro momento externamos esse conhecimento adquirido. A crianga ensaia
simbolicamente atitudes e comportamentos que podem em certa ocasido serem externadas
na realidade, para o autor a crianca apresenta dois niveis de aprendizagem o real e 0

potencial que segundo oliveira

[..] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar por meio da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado pela solu¢do de problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colabora¢do com companheiros mais capazes.
(VYGOTSKY apud OLIVEIRA, 1995)

O nivel de desenvolvimento real (NDR) é determinado pela habilidade de resolver
situagdes sozinha, sem auxilio de outras pessoas, sua mentalidade sobre determinados

assuntos encontra-se consolidados, ja o nivel de desenvolvimento proximal (NDP) e
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caracterizado pela competéncia de resolver situagdes com a mediacdo de outra pessoa que
se apresenta mais preparado, intervindo na ZDP.

Portanto a Zona de Desenvolvimento Proximal é o periodo em que a NDR e o
NDP estdo em processo de construcéo no sujeito, sua aprendizagem e desenvolvimento
sdo determinados de acordo com o potencial apresentado durante as intervengdes dos
educadores, adultos ou outras criangas, possibilitando o alcance real de suas projecoes.
Desta forma o que vale compreender € o que se espera desse aluno, o que ele é capaz de
aprender, suas fragilidades ndo séo pontos a serem considerados, e sim suas capacidades.
No entanto deve ser avaliado os niveis cognitivos dos alunos, de nada adiantara
oportunizar multiplas estratégias de ensino enquanto estes ndo apresentam as minimas
condicdes de resolver sozinhos e nem com ajuda as atividades propostas, mostrando que
eles ainda ndo estdo aptos a consolidarem tais aprendizagens.

H& necessidade de oferecer ensejos reais de aprendizado, fortalecendo a
autonomia cognitiva de forma palpavel, fortalecidas por estratégias sélidas e de interacéo
com ambito social. “A area de desenvolvimento potencial permite-nos, pois, determinar
os futuros passos da crianca e a dinamica do seu desenvolvimento e examinar ndo s6 o
que produziu, mas também o que produzirda no seu processo de maturagdo”.
(VYGOTSKY, 2010, p.113). A construgdo do conhecimento acontece quando sdo
ofertadas oportunidades que permitem que a crianca desenvolva o seu potencial, que
poderdo ser vistos nos indicios preliminares da interacdo em grupos e em momentos
individuais, suas potencialidades seréo o alicerce para a construcdo de novos saberes.

Nesse contexto fica claro perceber a importancia da mediagao para a construcéo
do conhecimento nos individuos, assim como a troca de experiéncias que €
transformadora nesse processo, 0s fatos e as situagdes sdo influentes para o
encaminhamento das acles pedagodgicas enquanto pensadas para atuar com outras
pessoas, 0 que acontece é o professor atuar seguindo seu extinto segundo sua percepcao
de sensibilidade em reconhecer as necessidades dos seus alunos, na verdade o fracasso
escolar dos alunos é notavel, na falta de experiéncia dos educadores em diferenciar os
niveis de aprendizagem e como atuar de maneira eficaz para contemplar a todos os niveis,

mas que ndo quer dizer que ele ndo seja capaz.
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3 CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO

A educacdo é um ponto de partida para 0 homem se descobrir em sua totalidade,
a escola oportuniza os individuos no sentido de promover didlogos para as novas
descobertas de modo, que cabe a cada um aprimorar seu conhecimento, Vygotsky é um
tedrico bastante conceituado para a educagdo, o mesmo oferece em seus estudos conceitos
que sdo primordiais para o educador, toda via, seu papel deixou um legado em que suas
contribuicdes abre caminhos para as geracdes atuais, adotando mecanismo que guiara
significativamente a classe dos que faz a educacao.

O autor contribuiu com teorias nas quais ndo favoreceu s6 o educando maés
também os educadores, 0 mesmo acreditava na interligacdo compartilhada onde num
espaco poderia ocorrer aprendizagens, sendo no espaco escolar que a crianga adquire mais
conhecimentos, nesta visdo o0 autor em suas contextualizagdes ressalta que, para ocorrer
a aprendizagem, ndo necessita de contextos pré-definidos e sim de experiéncias.

De acordo com Vygotsky o aprendizado e o desenvolvimento sdo paralelos,
afirmando que “o Unico bom ensino ¢ o que se adianta ao desenvolvimento”.
(VYGOTSKY, 2010, p.115) o nosso proprio corpo bioldgico necessita se desenvolver
para adquirir as competéncias necessarias da aprendizagem, e através desse contato com
0 meio que sdo oportunizado as criancas o desenvolvimento de competéncias e
habilidades. A linguagem é um fator importante no processo de mediacdo, sendo ela que
ird estabelecer a relagdo dos grupos sociais, fornecendo instrumentos que ajudaram a
mediacdo do sujeito com o meio, que mais tarde resultard na escrita carregada de
simbolos.

A aprendizagem ndo é em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental,
ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativagdo ndo
poderia produzir-se em aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um
momento intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na
crianca essas caracteristicas humanas nao-naturais, mas formadas
historicamente.(VYGOTSKY, 2010, p.115).

Ele Influenciou a educacdo, propondo a ideia de valorizagdo do pensamento,
articulando inovagdes no processo ensino aprendizagem. Vygotsky consistente em
afirmar que o educador é um intermediario fundamental na construcéo do conhecimento,

pois promove, incentiva o aprender de cada individuo, nessa mediacgdo o autor reafirma
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que a linguagem também é o signo mediador de alta exceléncia na troca de expressarmos
nossas experiéncias, que para o ser humano a linguagem é o transmissor fundamental para
discuss@es das ideias em conjunto.

Vygotsky contribui de forma significativa, seu papel preponderante nas acdes
pedagogicas defende as transformac@es dos individuos no ambiente escolar, pois, a cada
dia estarmos em constantes transformagbes cognitivas, em processamentos para
recebermos informacdes, e a escola é o ambiente propicio um lugar ideal para as novas
descobertas. O socio construtivismo fortalece a ideia de que “o homem nao se constroi na
auséncia do outro”, que cada um vai se construindo nas relagdes que estabelece com o
outro.

E de fundamental importancia as teorias defendida pelo tedrico, ambas
contribuem de forma qualitativa, registrando avangos para a educacdo, entretanto as suas
orientacOes dialética fornece a nés educadores uma gama de informacGes importantes
porque ao se apropriar de suas teorias o professor mediador se aproximara do intelecto da
crianca, um dos fatos importantes que Vygotsky enfatiza sdo os trés importantes
momentos que ocorre a aprendizagem da crianca, em que cada zona orienta 0s
educadores como um ponto de partida para que ocorra essas interferéncias entre o
educando e o educador para assim ocorrer a aprendizagem.

Ele diz que cada sujeito ndo entra na escola vazia, mais carrega consigo conceitos
que foram estimulados no seio familiar, cabe ao mediador se apropriar do real, para poder
trabalhar e instigar as habilidades de cada crianca. Diante dessas contribui¢des o estudo
deste tedrico nos faz avancar e conseguir resultados e entender a base para uma educacao
de valor, e que 0 homem em suas relagdes com o outro historicamente ird em seu processo
de ensino e aprendizagem construir e reconstruir sua linguagem e que a todo momento
dividimos experiéncias e estamos sempre a aprender com o outro, comprovando que as
ocasifes de interacdo sdo sindnimas de aquisi¢do de conhecimento, sdo os exemplos de

cada individuo que fortalecem os elos intelectuais, sociais e cognitivos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Em sua teoria Vygotsky evidencia a importancia da interacdo social para o

desenvolvimento dos individuos, isso é demarcado em todo seu trabalho, ele ressalta
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que a mediacdo e a interacdo com o meio é de grande contribuicdo para a aprendizagem,
pois, através desse processo 0 sujeito tem contato com os fatores historicos sociais,
podendo interagir e aprender com a cultura do seu meio.

Observa-se que a mediacéo é algo que requer daqueles que fazem parte do ensino
aprendizagem, um olhar mais diferenciado, que procurem  ver as capacidades e
habilidades ja existentes no aluno, na concepcdo de Vygotsky o desenvolvimento e a
aprendizagem sdo indissociaveis e que um movimenta o outro, o educador devera sempre
lembrar que ele ndo € um mero transmissor de conhecimento, mas sim um mediador, seu
papel é procurar oportunizar ao aluno um ambiente que favoreca seu pleno
desenvolvimento, fazendo sempre essa ligacdo mediatica, de maneira adequada e
planejada levando em consideracdo as potencialidades e habilidades da criangas.

A dinamicidade social ajudara a internalizacdo da cultura oportunizada ao aluno,
essa assimilacdo ndo sera imediata, mas de forma lenta, que trara resultados significativos
de aprendizagem, por iSSO € necessario usar mecanismos corretos para que a crianga
venha interagir de modo a desenvolver aprendizagens. O trabalho de Vygotsky reflete na
educacdo atual trazendo conceitos que facilitara a pratica diaria do educador.

A teoria de Vygotsky aborda aspectos importantes que devem ser observados por
todos envolvidos no fazer pedagdgico enfatizando seus aspectos historicos, sécias, e
culturais, que muitas vezes sdo deixados em segundo plano, que na verdade sdo de grande
contribuicdo para o processo de aquisicdo de aprendizagens, ele ndo desconsidera o
fator biolégico, mas d& énfase aos aspectos que fazem parte do convivio e do meio
social do individuo, nesse trabalho procuramos mostrar as contribui¢es e a teoria
sociocultural de Vygotsky para o processo de ensino aprendizagem dada também sua
importancia nos dias atuais, esse estudo ndo foi conclusivo dando espaco para outras

contribuigdes.
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SERVICO SOCIAL NA EDUCAQAO ESPECIAL: DESAFIO DA PRATICA
INTERVENTIVA
CAVALCANTE, Maria José da Silva®
CAVALCANTE, Marcos Roberto da Silva®

RESUMO: A inclusao das pessoas com deficiéncias nas escolas de ensino regular ainda
esta longe de ser concretizada, pois é um processo gradativo, complexo, que requer muita
atencdo ndo sO dos governantes, mas de toda a sociedade. Este trabalho apresenta
reflexdes dos desafios e perspectivas do Servigco Social na Educagéo Especial, debatendo
as politicas publicas voltadas para as pessoas especiais e enfatizando o papel do assistente
social frente a essas novas perspectivas da profissao, apresentando as politicas publicas e
as intervencdes que o assistente social executa para efetivar a cidadania e garantir o direito
e acesso das pessoas com deficiéncia frequentarem as escolas regulares. Essa assisténcia
as pessoas com de necessidades especiais foi e continua sendo efetivada a partir das
politicas publicas de assisténcia social, estas sdo muito importante para protecdo social
de seus usuarios. Apesar do Servico Social estd presente na Educacdo desde suas
primeiras atuagdes, observamos que nos ultimos anos os assistentes sociais estdo se
consolidando cada vez mais na area educacional e adquirindo o seu valor significativo na
democratizagédo da educacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Servico social. Educacao especial. Politicas publicas.

INTRODUCAO

A inclusdo das pessoas com deficiéncia nas escolas de ensino regular ainda esté
longe de ser concretizada, pois € um processo gradativo, complexo, que requer muita
atenc¢do ndo so dos governantes, mas de toda a sociedade. O Censo Demografico de 2000
revelou que 14,5% da populagdo brasileira, ou seja, cerca de 24,6 milhdes, era portadora
de, pelo menos, uma das deficiéncias investigadas pela pesquisa (mental, fisica, visual,
auditiva e motora).

Com relacdo ao aspecto educacional, esse censo mostra que a taxa de
alfabetizacdo das pessoas com necessidades especiais de, pelo menos, uma das
deficiéncias investigadas de 15 anos ou mais de idade era de 72,0%. Além disso, ha uma
diminui¢do significativa na frequéncia escolar dessas pessoas.

Apesar dos avangos nas leis e na conscientizagdo da integracdo social das pessoas

com necessidades especiais, ndo presenciamos a inser¢do efetiva dessas pessoas nas
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escolas. Embora, muitas vezes a escola até aceita a matricula do individuo com
necessidades especiais, mas ndo oferece ou nao dispdem de infraestrutura, materiais
pedagogicos e professores qualificados e competentes para acolher esses individuos.

A Constituicao Federal de 1988 ¢ a LDB de 1996 estabelecem que as escolas
devem manter as suas portas abertas as pessoas com necessidades educativas especiais.
Portanto, ¢ importante que se facam pesquisas para saber se essas pessoas estdo e de que
forma inseridas nas escolas ou se seus direitos ndo estdo sendo assegurados. Se a
Educagao Inclusiva ¢ regulamentada por diversas legislagdes no Brasil, por que ainda
existem criangas especiais excluidas do processo ensino aprendizagem? Como o
assistente social pode intervir nessa questao?

Para tanto, este estudo tem como objetivo refletir os desafios e perspectivas do
Servico Social na Educagdo Especial, debatendo as politicas publicas voltadas para as
pessoas especiais € o papel do assistente social frente a essas novas perspectivas da
profissdo. Assim, o presente estudo podera contribuir para informar e conscientizar a
populagdo da importancia de respeitar e aceitar a diversidade na sociedade, bem como,

enfatizar a importancia do Servigo Social na Educagdo Especial.

POLITICAS PUBLICAS

Nos tempos remotos, havia um desconhecimento sobre a deficiéncia e isso contribui para
que as pessoas com deficiéncia fossem ignorados por um longo periodo. Segundo Mazzotta (2005,
p. 16), a falta de conhecimento sobre as deficiéncias em muito contribuiu para que as pessoas
portadoras de deficiéncia, por “serem diferentes”, fossem marginalizadas, ignoradas.

Diante dessa situacdo, ocorreu a necessidade de se implantar politicas pablicas que
garantissem os direitos que essas pessoas conquistaram, dentre eles a inclusdo na escola regular.
Assim, a assisténcia as pessoas especiais foi e continua sendo efetivada a partir das politicas
publicas de assisténcia social. Como cita a Politica Nacional de Assisténcia Social:

A Politica Publica de Assisténcia Social realiza-se de forma integrada as
politicas setoriais, considerando as desigualdades socio-territoriais, visando
seu enfrentamento, a garantia dos minimos sociais, ao provimento de
condi¢Bes para atender contingéncias sociais e a universalizagdo dos direitos
sociais. Sob essa perspectiva, objetiva:

e  Prover servigos, programas, projetos e beneficios de protecéo social basica
e, ou, especial para familias, individuos e grupos que deles necessitarem;
e  Contribuir com a inclusdo e a equidade dos usuarios e grupos especificos,
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ampliando o acesso aos bens e servicos sdcio-assistenciais basicos e
especiais, em areas urbana e rural;

e Assegurar que as agBes no ambito da assisténcia social tenham
centralidade na familia, e que garantam a convivéncia familiar e
comunitéria (BRASIL, 2005, p.33).

Nesse contexto, entendemos que a efetivacdo das politicas publicas proporciona que o0s
cidadaos brasileiros tém o direito de serem protegidos, assegurando-o0s que os seus direitos serdo
respeitados.

E importante ressaltar o conceito de politicas publicas, como explica Maria das Gragas
Rua (apud LUSTOSA):

As politicas publicas (policies) sdo as resultantes da atividade politica e,
geralmente, envolvem mais do que uma decisdo, requerendo diversas agdes
estrategicamente selecionadas para implementar as decisdes tomadas. As
politicas sdo publicas ndo pelo “tamanho do agregado social sobre o qual
incidem, mas pelo seu carater imperativo”. Ou seja, sdo publicas porque sdo
acOes revestidas da autoridade soberana do poder publico (LUTOSA, 2005,

p.1).

Diante desse conceito, podemos fazer uma relagdo entre politicas publicas e a vontade
politica, pois para que haja politicas pablicas o politico deve ter interesse, seja para cumprir leis
ou por uma forma de se apropriarem dos recursos financeiros destinados para esse fim. A partir
disto, surge o importante papel do assistente social, onde este como interventor ira promover,
formular e implementar politicas puablicas que garantirdo os direitos dos vulneraveis,
principalmente, das pessoas com necessidades especiais que estdo excluidas do espaco escolar.

E com relacdo as politicas publicas voltadas para as pessoas com necessidades
educacionais especiais, 0 grupo de estudos de politicas publicas do municipio de Sdo Paulo - SP,
sugere que uma proposta de politica pablica para a afirmacao de direitos e a participacao social
das pessoas com deficiéncia deve, necessariamente, estar em dialogo e sintonia com todas as
outras politicas municipais de inclusdo social, procurando com isso romper o paradigma de
isolamento da problematica da deficiéncia (SAO PAULO, 2004). Sendo assim, deve haver uma
integracdo das politicas setoriais para que a inclusdo dessas pessoas seja efetivada, dando-os a
protecéo e a possibilidade de desenvolver suas habilidades nos diversos espacos da sociedade.

Portanto, as politicas publicas sdo muito mais do que agbes momentéaneas, elas permitem
ao individuo exercer a sua cidadania e, para isso, precisam contemplar todas as dimensdes da vida

das pessoas marginalizadas. Ressaltamos ainda que, sem politicas pablicas as mazelas sociais
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perdurardo e as cidades ou regides, em geral, sofrerdo com o seu regresso, impedindo o seu

desenvolvimento politico socioeconémico.

A IMPORTANCIA DO SERVICO SOCIAL NA EDUCACAO

Apesar do Servigo Social estd presente na Educacdo desde suas primeiras atuaces,
observamos que nos Ultimos anos o0s assistentes sociais estdo se consolidando cada vez mais na
area educacional. Observemos o que diz o CFESS:

A expansdo da politica de assisténcia social vem demandando cada vez mais a
insercdo de assistentes sociais comprometidos com a consolidagéo do Estado
democratico dos direitos, a universalizacdo da seguridade social e das politicas
plblicas e o fortalecimento dos espagos de controle social democratico
(CFESS, 2009, p. 2).

Entendemos que, para uma melhor contribuicdo da propagagdo das politicas sociais,
principalmente, na area da educag&o, é preciso a atuacdo do assistente social. Pois este trabalha
sobre varias necessidades sociais, por exemplo, na educacédo ele podera contribuir para ampliar
as politicas educacionais, visto que, muitas vezes as questdes sociais ndo sdo trabalhadas nas
escolas.

Ja existem em diversas regies do Brasil projetos de lei que querem introduzir o assistente
social no quadro de profissionais da educacdo em cada escola. Isso demonstra que a presenca do
assistente social no ambito escolar é de fundamental importancia para garantir a universalizacao
e melhorar a qualidade da educacéo.

Apesar da escola ser um dos principais equipamentos sociais, podemos
identificar ainda um nimero pequeno e timido de profissionais de Servico
Social atuando na area. No entanto, identifica-se que a educacgéo tem demandas
importantes para a intervencéo do assistente social. Tais demandas requerem
alternativas de trabalho com equipes multidisciplinares em contextos
caracteristicos de acdo/reflexdo/acdo (LOPES ET AL, 2007, p. 4).

Nesse pensamento, as autoras fazem uma reflexdo sobre a incorporacgdo dos assistentes
sociais nas escolas que estd sendo de forma gradual, porém, ressalta a necessidade desse
profissional na Escola, para desenvolver e implementar, junto com equipes multidisciplinares,
politicas educacionais para mediar 0 acesso dos cidaddos aos seus direitos. Acreditamos que
através da Educacdo o individuo é capaz de se autodesenvolver, seja intelectualmente,

financeiramente ou para o seu bem-estar.
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As autoras corroboram ainda pontuando a contribuicao do assistente social na educacao:
“identificar fatores sociais, culturais e econdmicos que determinam os processos relacionados ao
campo educacional, tais como: evasdo escolar, baixo rendimento escolar, atitudes e
comportamentos agressivos, entre outros” (LOPES et al, 2007, p. 4).

Outros aspectos importantes colocados pelas autoras, foram as fun¢6es do profissional de
Servico Social Escolar, conforme o parecer juridico 23/00 de 22 de outubro de 2000, do Conselho
Federal de Servigo Social:

*Pesquisa de natureza sdcio-econdmica e familiar para caracterizacdo da

populacdo escolar.

*Elaboracdo e execugdo de programas de orientagdo socio-familiar visando
prevenir a evasdo escolar, a disparidade série/idade, e melhorar o rendimento
do aluno e sua formacao para o exercicio de sua cidadania.

*Participagdo em equipe multidisciplinar, da elaboragdo de programas que
visem prevenir a violéncia, o uso de drogas e o alcoolismo, bem como prestar
esclarecimento e informaces sobre doencas infectocontagiosas e demais
questbes que envolvam sadde publica.

*Articulagdes com institui¢des publicas, privadas, assistenciais e organizagdes
comunitarias locais, com vistas ao encaminhamento de pais e alunos para
atendimento de suas necessidades.

*Realizagdes de visitas sociais com o objetivo de ampliar o conhecimento
acerca da realidade socio-familiar do aluno, de forma a possibilitar assisti-lo e
encaminha-lo adequadamente.

*Elaboragdo e desenvolvimento de programas especificos nas escolas onde
existam classes especiais (LOPES et al, 2007, p. 5).

Diante disso, percebemos como o espago educacional é amplo para a atuagdo e
incorporacgdo do Servico Social. Dessa maneira, 0 assistente social tem inimeras possibilidades
de intervir na area educacional, desde um levantamento dos problemas sociais enfrentados pelos
alunos, que muitas vezes sdo despercebidos ou ocultéveis, até a aproximagdo e participacdo da
familia na educacdo de seus filhos.

E de extrema relevancia compreender o cendrio educacional de um pais, bem como, suas
questdes sociais. Para isso, o individuo precisa ter uma formag&o ativa, critica e comprometida
com a sua realidade. Sendo assim, é preciso que as politicas educacionais estejam voltadas para
as reais necessidades dos alunos, tendo em vista que, a educacéo deve ser universal e de qualidade.
Nesse aspecto, se faz necessario a insercdo do Assistente Social, juntamente com outros
profissionais no sistema educacional para que a Educagdo ganhe uma nova roupagem voltada para

o desenvolvimento psicopedagdgico social dos individuos e a sua inser¢do social.
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A respeito do momento atual do assistente social, lamamoto afirma que:

Um dos maiores desafios que o Assistente Social vive no presente é
desenvolver sua capacidade de decifrar a realidade e construir propostas de
trabalho criativas e capazes de preservar e efetivar direitos, a partir de
demandas emergentes no cotidiano. Enfim, ser um profissional propositivo e
ndo s6 executivo (IAMAMOTO, 2000, p. 20).

A autora nos fala dos desafios que surgem para o trabalho do assistente social, assim, este
deve ampliar o seu conhecimento para se inserir numa nova realidade, com novos pensamentos e
problemas sociais. Nessa perspectiva, apresentamos um grande desafio do Servigo Social na
Educacdo, que é contribuir e ajudar na inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia. Vale
ressaltar que, precisamos de profissionais com um novo perfil, o de ser propositivo frente a essas

novas faces que perpetuam o presente.
Ainda afirma lamamoto:

O desafio é re-descobrir alternativas e possibilidades para o trabalho
profissional no cendrio atual; tracar horizontes para a formulacdo de propostas
que facam frente a questdo social e que sejam solidarias com o modo de vida
daqueles que a vivenciam, ndo s6 como vitimas, mas como sujeitos que lutam
pela preservacdo e conquista da sua vida, da sua humanidade. Essa discusséo
é parte dos rumos perseguidos pelo trabalho profissional contemporaneo
(IAMAMOTO, 2000, p. 75).

De acordo com a autora, as expectativas para o trabalho do assistente social sdo muitas,
cabendo a cada um, desvendar e moldar as propostas para amenizar as discordancias sociais e
intermediar na viabilizagdo dos direitos sociais. No &mbito educacional, onde se configuram
diferentes expressdes da questéo social, é de grande relevancia a inser¢do desse profissional do

Servico Social.

Segundo Martins (apud SCHNEIDER e HERNANDORENA, 2012) o Assistente Social

apresenta algumas atribuicdes e competéncias para a realidade escolar, sdo elas:

» melhorar as condi¢gdes de vida e sobrevivéncia das familias e alunos;

« favorecer a abertura de canais de interferéncia dos sujeitos nos processos
decisorios da escola (os conselhos de classe);

» ampliar o acervo de informagdes e conhecimentos, acerca do social na
comunidade escolar;

« estimular a vivéncia e 0 aprendizado do processo democratico no interior da
escola e com a comunidade;

« fortalecer as agdes coletivas;

« efetivar pesquisas que possam contribuir com a analise da realidade social
dos alunos e de suas familias;
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» maximizar a utilizagdo dos recursos da comunidade;

» contribuir com a formag@o profissional de novos assistentes sociais,
disponibilizando campo de estagio adequado as novas exigéncias do perfil
profissional (SCHNEIDER e HERNANDORENA, 2012, p. 24).

Observando essas competéncias, verificamos que, a presenca do profissional do Servico
Social na &rea educacional permitira e contribuira para a Instituicdo desenvolver e executar a sua
funcéo social. Complementa o grupo de estudos do CFESS que, o Servi¢o Social nesse campo
tem a possibilidade de contribuir com a realizagdo de diagndsticos sociais, indicando possiveis
alternativas a problematica social vivida por muitas criangas e adolescentes, o que refletird na
melhoria das suas condic¢des de enfrentamento da vida escolar (CFESS, 2001, p. 12).

Nesse pensamento, afirma Sylvia Terra (apud CFESS, 2001, p. 12) que, 0 assistente social
tem, entre outras, a atribuicdo de analisar e diagnosticar as causas dos problemas sociais
detectados em relagéo aos alunos, objetivando sana-los ou atenué-los.

Podemos dizer que, quando se fala sobre a importancia do assistente social na area
educacional, ha pontos de convergéncia em todas as bibliografias analisadas neste trabalho. Com
isso, acreditamos que a insercdo desse profissional na Educacdo corroborard para que oS
individuos tenham uma formacéo escolar de qualidade, criando condigdes para o exercicio da

cidadania e, principalmente, inseri-los na sociedade.

O TRABALHO DO SERVICO SOCIAL NA AREA DE EDUCACAO ESPECIAL

Comecemos essa abordagem com uma citacdo de Mazzotta:

A defesa da cidadania e do direito a educagdo das pessoas portadoras de
deficiéncia é uma atitude muito recente em nossa sociedade. Manifestando-se
através de medidas isoladas, de individuos ou grupos, a conquista € 0
reconhecimento de alguns direitos dos portadores de deficiéncias podem ser
identificados como elementos integrantes de politicas sociais, a partir de
meados deste século (MAZZOTTA, 2005, p. 15).

Diante do pensamento do autor podemos inferir que, um profissional que pode contribuir
na implementag&o e execucédo de politicas sociais para defender e garantir a cidadania e o direito
a educacdo das pessoas com deficiéncias € o assistente social, pois 0 Servico Social segundo Maia
(2010), busca fortalecer uma pratica que vise contribuir para a emancipacdo das classes
subalternas, contribuindo, assim, para a participacao efetiva da populagdo usuaria na perspectiva
de promocéo da autonomia e politizacdo dos mesmaos.

Para isso, 0 Cddigo de Etica Profissional dos Assistentes Sociais estabelece em seu art.

5° deveres do assistente social nas suas relagdes com 0s usuarios:
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a) contribuir para a viabilizacdo da participacdo efetiva da populacdo usuaria
nas decisdes institucionais;

b) garantir a plena informagcdo e discussdo sobre as possibilidades e
consequéncias das situacfes apresentadas, respeitando democraticamente as
decisfes dos usuarios, mesmo que sejam contrarias aos valores e as crengas
individuais dos profissionais, resguardados os principios deste C6digo;

c) democratizar as informacGes e 0 acesso aos programas disponiveis no
espaco institucional, como um dos mecanismos indispensaveis a participacdo
dos usuarios;

d) devolver as informacgdes colhidas nos estudos e pesquisas aos Usuarios, no
sentido de que estes possam usa-los para o fortalecimento dos seus interesses;
e) informar a populacdo usuaria sobre a utilizacdo de materiais de registro
audio-visual e pesquisas a elas referentes e a forma de sistematizacdo dos
dados obtidos;

f) fornecer a populagdo usuaria, quando solicitado, informagdes concernentes
ao trabalho desenvolvido pelo Servico Social e as suas conclusGes,
resguardado o sigilo profissional,

g) contribuir para a criacdo de mecanismos que venham desburocratizar a
relacdo com os usuérios, no sentido de agilizar e melhorar os servicos
prestados;

h) esclarecer aos usuarios, ao iniciar o trabalho, sobre os objetivos e a
amplitude de sua atuagdo profissional (CFESS, 1993, p. 29).

A partir desses deveres, percebemos a relevancia do trabalho do Servico Social na Area
de Educacdo Especial. Pois, 0 assistente social é o responsavel por viabilizacdo a participagdo
efetiva desses individuos na sociedade, garantindo e democratizando as informagdes e 0 acesso a
programas sociais, bem como, contribuir para que 0s servi¢os prestados aos usuérios da

Assisténcia Social sejam agilizados e de qualidade.

Portanto, o auxilio do trabalho do assistente social é de fundamental importancia para dar
assisténcia as pessoas com deficiéncia. Esse profissional contribui deixando esses individuos
informados dos seus direitos como cidadaos, entre eles: atendimento prioritario ao segmento de
pessoas com necessidades especiais em situacdo de pobreza e/ou risco pessoal ou social, direito
a se matricular na rede regular de ensino, assisténcias através do BPC ou Bolsa Familia, entre
outros servigos ofertados na rede socioassistencial CRAS. Vale ressaltar que, é o assistente social
que faz o diagndstico socioecondmico com os usuarios para fins de beneficios e servigos sociais,
e encaminhamentos institucionais. Bem como, encaminha providéncias e presta orientacao social
a individuos, grupos e & populagéo.

A presenca do assistente social na area da educacdo especial é indispensavel
na atualidade para garantir o acesso e a permanéncia dos deficientes na escola
regular, visto que, a educacdo é um direito social a ser alcangado a partir das

lutas sociais, da acdo dos movimentos sociais, em sua perspectiva plural e na
sua interface com outras politicas publicas (CAMPOS, 2011, p. 38).
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Com isso, o0 assistente se torna o elo entre a familia e a escola, assegurando aos alunos
com necessidades educacionais especiais a garantia da qualidade da educacéo e sendo o mediador

de conflitos existentes.

E nessa perspectiva que, o trabalho do Assistente Social na area da educacio especial tem
valor significativo na democratizacdo da educacdo. Esse profissional pode ajudar na efetivacao
da inclusdo educacional, garantindo as pessoas com necessidades especiais 0 atendimento
integralizado. Dessa maneira, a familia estara sendo inserida no contexto educacional, tendo uma

maior participacdo na vida estudantil de seu filho.

METODOLOGIA

Este estudo constituiu-se de uma revisdo de literatura, seguindo os preceitos de uma
pesquisa bibliografica que para Gil (2002, p. 44) “¢ desenvolvida com base em material j&

elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

Assim, este estudo foi construido através do levantamento de dados encontrados na
literatura ja existente, permitindo um aprofundamento sobre a tematica a partir de pesquisas
bibliogréficas, contribuicbes de autores em livros, artigos, revistas e Internet, por meio de leituras,

andlises, interpretagdes e discussdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos os desafios e perspectivas do Servi¢o Social na Educacéo Especial e
pudemos perceber a importancia e a sua consolidacdo na democratiza¢do da educagdo. O papel
do assistente social faz com que se efetive a cidadania e garanta o direito e acesso dessas pessoas
com necessidades especiais frequentarem as escolas regulares. Por isso, 0s assistentes sociais
precisam estar atualizados sobre essa tematica que ainda sdo desafios para muitos que nao
convivem com essa realidade.

Vimos que essa assisténcia as pessoas com necessidades esta sendo efetivada a partir das
politicas publicas de assisténcia social. Apesar do Servico Social esta presente na Educacédo desde
suas primeiras atuaces, observamos que nos Ultimos anos 0s assistentes sociais estdo se
consolidando cada vez mais na area educacional e adquirindo o seu valor significativo na

democratizacdo da educacéo.
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A Educacéo Inclusiva é algo ainda novo, que estar passando por diversas experiéncias de
adaptacdo em todo o pais. Assim, precisamos conhecer como esta sendo feita essa inclusdo nas
escolas para gque as experiéncias que estejam dando certo seja espelho para outras, pois ndo é um
processo simples, existem muitas barreiras gque impedem as pessoas especiais frequentarem uma
escola regular, seja pela falta de estrutura fisica e pedagdgica, pelo preconceito da familia ou
sociedade, ou mesmo a propria escola exclui por achar que ndo “estar” preparada.

Lembrando que, a inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia deve ocorrer
preferencialmente na escola regular. Por isso, h4 ainda muitas duvidas sobre a educacéo inclusiva,
pois muitos acham que é apenas garantir a matricula das pessoas com necessidades especiais na
escola regular. E a partir dessa ideia, que entra o Servico Social, para mediar 0 acesso e a
permanéncia dessas pessoas, tornando a Escola um local de bem estar e de desenvolvimento
pessoal para elas, proporcionando aprendizagens com a heterogeneidade na sala de aula.

A pesquisa proporcionou conhecer e refletir sobre o papel do Servigo Social na Educagéo
Especial, assim, o presente estudo podera contribuir para informar e conscientizar a populagdo da
importancia de respeitar e aceitar a diversidade na sociedade, bem como, enfatizar a importancia
do Servico Social na Educagéo Especial.

A atuacgdo interventiva do assistente social frente ao novo cenério educacional do pais e
ao processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia € um novo desafio da profissdo. Dessa
maneira, o presente trabalho permitiu responder algumas indagagoes, tais como: como o0 assistente
social pode intervir nessa questdo? Bem como, permitira subsidiar novas pesquisas possibilitando

uma maior compreensao dessa tematica.
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INFLUENCIAS DA ESCOLA NO PROCESSO DE PRODUCAO DO
CONHECIMENTO

Carla Geane da Silva Cerqueira

RESUMO: O presente artigo faz uma reflexdo acerca do processo da producédo de
conhecimento, que vem a ser fruto de uma construcdo incessante e dindmica, através de
novas maneiras e formas de apreender o mundo; a cada dia, se tem novas informacdes e
teorias diferenciadas de se apreender as concepg¢des de um mundo insaciavel pela busca
do saber. E na escola que o sujeito tem uma maior oportunidade de receber estimulos para
que se construa e aprimore, com eficacia, as relacfes de significado e suas atribui¢des no
contexto social, com a finalidade de que se obtenha o sucesso desejado em pautas das
relacbes pedagogicas. O papel do educador é de grande relevancia, assim como as
estratégias utilizadas por ele na facilitacdo para o alicerce e constru¢do de novos
conhecimentos, assim como as reiteracdes e modificagdes de conceitos ja agregados ao
potencial intelectual do aprendiz. Na sala de aula é direcionada a pratica pautada numa
producdo de conhecimentos e ndo apenas em sua simples reproducao, mas sim uma busca
e compreensdo de saberes. Entende-se ser extremamente relevante o papel da escola
quando € definido atingir o objetivo maior da educacdo, que € a aprendizagem de
qualidade onde exista uma significacdo e utilizacdo adequada de seus amplos sentidos; a
instituicdo escolar precisa ser vista ndo apenas como o local onde se realizam préticas
pedagdgicas, mas muito além disto, ser pensada num espaco de reflexao critica acerca de
variados assuntos que envolvam a formacéo cidada e as habilidades na interpretacdo da
vida social de cada aprendiz envolvido no processo de construcdo do conhecimento.
Palavras-chave: Conhecimento. Escola. Aprendiz. Educador.

INTRODUCAO

A dificuldade no desenvolvimento do conhecimento existe a partir de saberes sem
muita preciséo, ou seja, uma vastiddo de informag6es que sdo procedentes ou ndo; o que
proporciona muita inadequacao de seus sentidos. Existem, na maioria das vezes, termos
que emitem significacdes de semelhancas, porém néo sao idénticos, mas sim merecedores
de esclarecimentos a fim de que se possa haver uma compreensdo com maior amplitude
de abrangéncia de sentidos.

Produzir conhecimento pode partir, inicialmente, da apropriacdo de sentidos
diversos e seus esclarecimentos para que tenham um uso adequado e otimizado, no
processo de aprendizagem e construgdo de conhecimento do sujeito. Pode-se considerar

como construgéo o ato, propriamente dito, de construir alguma coisa; perpassando desta
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forma pelas vontades de quem o constroi. Este processo ndo € simplesmente algo que se
encontra pronto e sem moldes, mas sim a relacdo dos dados recebidos o que passaré a
constituir um saber. Posteriormente; vem a ciéncia, que € o resultado das elaboracdes
mentais, reflexdes e relacGes, observacdes de efeitos e causas, certezas e até mesmo as
incertezas. Entende-se a construgdo do conhecimento como uma forma aglutinada de
saberes diversos; resultando investigagdes no ambito cientifico e filosofico. A partir do
momento em que cada pessoa tem a apreensdo de determinada informacdo, esta passa a
ter um certo contetdo acerca do assunto, neste caso ela ndo constroi o seu saber, mas
apropria-se de um conhecimento preexistente.

Nas escolas, na maioria das vezes, os contetidos sdo passados de maneira definida
e pronta; embora sejam passiveis de intervencgdes, desta forma, cada um ira apreender de
um modo parecido, mas nunca o processamento das informacdes serd 0 mesmo. Toda
construcdo do conhecimento dever-se-4 ter correspondéncia a uma unidade de
pensamento, em consonancia a um consenso amplo e universalizado. Os conhecimentos
ndo sdo construidos de forma pessoal e desligada de uma comunidade cientifica e com os
saberes universais. As a¢des individuais que o homem tem, objetiva a transformacéo dos
seus saberes de acordo com seus aspectos culturais, atribuindo uma valoracgéo especifica
destes de acordo com a sua intencionalidade de uso e inser¢éo no contexto de vida. Desta
forma, a escola norteia um aprendizado pré-estabelecido; porém, cada sujeito atribuira
um sentido adequado a sua realidade cotidiana, inserindo ai suas vivéncias intelectuais e
sociais de acordo com os ambientes que transita (casa/escola/amigos/trabalho), a fim de

que haja compreensao de sua existéncia enquanto ser social e pensante.

2 CONHECIMENTOS E SABERES

O professor, enquanto mediador, deve proporcionar o entendimento promovendo
relacdes entre 0 passado e o presente; desta maneira, cria um poder reflexivo e gera a
criticidade que fomentara opinides mais precisas por parte de agentes construtores de uma
comunidade ativa e participativa nas decisdes de uma sociedade civil, onde existe
igualdade entre os cidaddos. Buscando saberes, o sujeito adquire importantes
informacdes, assim como a origem dos dados. Através das afirmacdes de Japiassu (1977,

p. 15): “E considerado saber, hoje em dia, todo um conjunto de conhecimentos
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metodicamente adquiridos, mais ou menos sistematicamente organizados, susceptiveis de
serem transmitidos por um processo pedagdgico de ensino”, ¢ baseado neste contexto
que, o professor utilizando-se de suas metodologias de ensino , sistematiza da maneira
mais acessivel possivel para que consiga adentrar no mundo cognitivo de cada sujeito,
objetivando desta forma o seu produto final, que é o conhecimento. Considera-se que esta
definicdo seja mais simples, enquanto existem outras mais elaboradas defendendo a
mesma ser uma ciéncia um sistema de apropriacdo cognoscitiva do real e de uma
transformacéo regulada deste, a partir da definicdo que a teoria da ciéncia faz de seu
objeto, na verdade, ambas tém o mesmo propdsito que é a conceituacdo da aquisicao e da
transmissdo das informacdes, mas ndo da “constru¢do” do conhecimento propriamente
dita. Com isto, percebe-se a existéncia de uma ampla discussdo cientifica e diversas
formas de fazer ciéncia e de viabiliza-la; os saberes cientificos sdo regidos por seus
proprios estatutos, devendo assim ser considerada a sua relevancia e viabilidade por cada
aprendiz.

Baseando-se em afirmacdes citadas anteriormente, ha reflexdes ao analisar os
conceitos de construcdo do conhecimento. O que se exige a partir destas nocdes de
“construir conhecimento”? Kant (1957) afirma que a ciéncia “construida” pelo homem,
utiliza-se de juizos sintéticos inicialmente, vindo a se contrapor a concepgéo proveniente
de estudos empiricos que vdo de encontro as concepgdes advindas da apreensao pela
simples experiéncia do conhecimento cientifico absorvido pela prépria natureza. Jean
Piaget (2002) iniciou pesquisas no campo psicolégico-genético focando o estudo de
processos da constituicdo humana; deixando de lado, as crencas na inteligéncia inata
valorando a génese racional; questdes afetivas e morais, que se fazem de maneira
progressiva para a organizacdo do pensamento l6gico; capacitando o julgamento e suas
relacbes com a moral. O conhecimento do sujeito é iniciado na sua primeira infancia,
através de imitacOes de gestos, expressdes faciais e palavras ouvidas de adultos que fazem
parte de seu convivio. Este € o conhecimento empirico, relacionado ao fazer e que pouco
se conceitua e aprende-se bastante através das experiéncias e senso comum. Esta
modalidade do conhecimento é diretamente influenciada pelo imaginario da sociedade,
baseadas em preconceitos e interpretacdes direcionadas as suas ideologias de vida. Os
professores necessitam, de uma analise cuidadosa do seu aprendiz, uma vez que cada um

tem influéncias diferenciadas dos meios onde vive, 0 que age diretamente nas
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racionalizacdes de seus conceitos de mundo. Neste &mbito permite que se analisem as
relagdes de causa e simultaneidade, assim como os ordenamentos das ideias e conceitos
que virdo a constituir o conhecimento, fundamentando nas escolhas e reflexdes do

individuo de maneira Unica e intransferivel.

2.1 PAPEL DA ESCOLA E O PROFESSOR MEDIADOR

Muitos dos elementos externos que fazem parte do cotidiano, ajudam na
compreensdo para desenvolvimento do conhecimento, através de informacdes fornecidas
por livros; professores, que sdo os mediadores do conhecimento a ser passado; televis&o;
internet e outros que sdo capazes de passar um novo saber para que organizem do seu
modo especifico; de acordo com as concepcdes do mundo para que desta maneira
produza-se o saber.

Existem dificuldades bastante pontuais em relacdo ao professorado ter o
conhecimento especifico para cada realidade de aluno, desta maneira é tracado um perfil
geral da turma, visando atingir uma grande maioria, aqueles que nédo se enquadram nesta
maioria, restam as tentativas pormenorizadas de andlises reflexivas entre professor e
aluno, com a intencao de reduzir as diferencas entre as apreensdes de conhecimento, uma
vez que até mesmo um simples objeto tem andlises diferenciadas por quem o descobre
inicialmente, constata-se que o conhecimento é algo relativo; dependendo da visdo de
mundo do sujeito cognoscente e seus contextos historicos, econémicos, culturais; como
a ideologia utilizada em fomento para o imaginario que é determinante para as funcdes
sociais. Na constituicdo dos saberes provenientes duma sala de aula € impossivel que haja
neutralidade e imparcialidade por parte dos mediadores, poderd haver tendéncias
argumentativas que conduzam a conhecimentos e opinides voltadas a direcionamentos de
criticidade do mediador. Piaget (1977, p.17) considera que “a inteligéncia ¢ um sistema
de operagdes vivas ¢ atuantes de natureza adaptativa”, afirma também que a esséncia para
a existéncia do pensamento ldgico é operacionalizar, baseando-se nos sistemas
construidos, acrescentando ainda; questbes referentes a afetividade como sendo
interventivas no processo de desenvolvimento do conhecimento. Desta forma, existe a

necessidade de educadores repensarem o teor de afetividade em sala de aula,
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considerando a vida afetiva e a intelectual como fatores indissociaveis e ao mesmo tempo
complementares durante a conduta do cidaddo e também da construcdo do SER social.

O professor, na intencdo de tornar mais acessivel a socializacdo de informacdes,
procura realizar seus trabalhos por meio de situacbes problemas; utilizar-se de novas
metodologias de ensino e aprendizagem, desenvolver com alunos projetos com contetdos
interdisciplinares visando uma melhor reflexéo critico-analitica a partir de novas leituras
que visem perceber o0 mundo de forma dinamica. O investimento em novas fontes de
informacdes aprimora as técnicas de leitura e escrita, que permite o alunado a ter maiores
possibilidades de relacionar-se internamente (escola e sala de aula) e externamente
(comunidade e sociedade — no geral). Espera-se que o0 estudante crie expectativas e um
certo envolvimento para as aprendizagens propostas e significativas; num outro ambito o
docente tem papel relevante na conquista do aluno, passando seguranca ao promover
incentivo de novas descobertas. Respaldado numa perspectiva construtivista, percebe-se
que o conhecimento é construido pela interacdo do individuo com o seu meio onde esta
inserido; o conhecimento é progressivo, fruto das intervencdes do mundo na formacéo do
sujeito; desta maneira, o educador deve criar incentivos diversificados para que o aluno
capte as informagdes, aglutinem aos sentidos dando uma nova moldagem ao seu ponto de
vista; encontrando as possiveis respostas para suas indignacdes, incertezas e
guestionamentos.

A escola tem o papel de formar um cidaddo consciente e critico para que a
sociedade constitua-se baseada na dignidade moral, que é algo indispensavel a todos o0s
que fazem parte do convivio escolar. E também na escola que sdo criadas infinitas
possibilidades de trocas de experiéncias e confrontamento de ideias, ndo deixando de lado
0s conhecimentos prévios de cada aprendiz, norteando-0s aos valores morais, para que
possam ser definidos os seus objetivos baseados nas possibilidades de aprendizagens
individuais. A atencdo é totalmente voltada para o incentivo de busca de informacdes,
fomentando o aprendizado no desenvolvimento das capacidades bastante significativas a
depender das situaces vividas, o que tende a valorar estratégias de descobertas por si 0.
De que maneira? Através de levantamento de hipoteses, experimentacdes, analises de
dados e de defini¢des dos sentidos das coisas. Atualmente, o papel da escola néo se limita
a apenas ensinar os contetdos das disciplinas, mas vislumbra o desenvolvimento de

competéncias que conduzam o sujeito a realizacdo pessoal e também a profissional. Em
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Epistemologia Genética (PIAGET, 2002, p. 91), encontra-se a afirmagdo de que “a
experiéncia ndo basta para assegurar a formacgdo de operagdes novas” e de que “¢é
fundamental a atividade operatoria do sujeito para a construcdo dos instrumentos
adequados de leitura e para a construgdo de estruturas explicativas”. A leitura de diversos
tipos de texto é indispensavel para que o sujeito aumente e até mesmo alicerce o seu
potencial argumentativo, critico e 16gico; pode-se inserir neste contexto as atividades que
tenham uma maior ludicidade a fim de que se tenha mais acessibilidade por parte dos
envolvidos no processo de desenvolvimento da aprendizagem; adaptada de alguma
maneira, pelo educador que dirige as aulas expositivas, ndo esquecendo de fazer a selecao
de um material didatico bastante conciso, claro e com abrangéncia de contedos.

No livro ”’Seis estudos de psicologia” (PIAGET,1978,p.15) ¢ mencionado que “os
interesses de uma crianca dependem, portanto, a cada momento, do conjunto de nogdes
adquiridas e de suas disposicOes afetivas ja que tendem a completa-los em sentido de
melhor equilibrio”, sendo assim, faz-se mister levar em conta as bagagens de
conhecimento que o alunos levam para sala de aula, o professor pode construir e ao
mesmo tempo descontruir as certezas e convicgdes de alguns alunos mais interessados e
que ainda ndo tém tentas certezas nas defini¢des de seus conceitos, para que estes possam
alcancar o equilibrio entre os sentidos. O interesse é o reflexo da assimilagdo como a

incorporacdo de determinado objeto traduz o seu significado na atividade do sujeito.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Existem interpretacdes bastante diferenciadas entre a construcdo do
conhecimento, que vem a ser uma constituicdo de saberes aceitaveis ou ndo, de acordo
com o seu periodo historico utilizados no processo de aprendizagem do sujeito e a
ampliacdo do ato de compreensdo dos conceitos de ensino, pesquisas e aprendizagens
significativas que sdo mediadas pelo educador a partir das possibilidades de ensino,
dentro da realidade educacional inserida. A acéo do sujeito pode ser considerada como a
pratica pedagogica mais adequada pedagogicamente falando, porém néo é essencial nos
niveis de aprendizagem relacionados as estruturas cognitivas no processo do
desenvolvimento do ser. O sujeito interfere diretamente na sua formag&o de saberes com

sua atividade, como defende Piaget, ou com a intencionalidade, na defesa de Husserl,

ISBN: 978-85-93627-01-9



173

porém preserva-se a objetividade do conhecimento do individuo. Sendo assim, a
“construcao” ndo ¢ livre e independente; o que poderia leva-la ao relativismo, mas tende
a adequar-se aos fatores subjetivos possibilitando a comunicacdo do sujeito
psicologicamente ativo.

O processo da aprendizagem ndo é confundido com o processo da producao
cientifica, uma vez que aquele deve anteceder este. Primeiramente, deve-se compreender
0 contetdo em discussdo, podendo esta ser entendida como uma construcdo de um
conhecimento; assim como 0 embasamento para as estruturas cognitivas do sujeito. Desta
forma, a producdo do conhecimento é dada através de apreensdo de contetdos e sua
consequente elaboragdo, tornando-os mais consistentes em seu modo de ser ou até mesmo

inovando e edificando o saber humano.
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OS JESUITAS E SUA MISSAO NO BRASIL: CONTRIBUICOES PARA A
EDUCACAO
Cezilma Firme Dantas de Sousa®’

lonara Dantas de Sa

RESUMO: O presente trabalho tem por finalidade discorrer a respeito da “Companhia
de Jesus” ¢ suas missdes em territorio brasileiro, mostrando como surgiu a companhia, a
finalidade de sua formagdo, os principais objetivos, a importancia desta, e as
contribuicdes dos jesuitas para o sistema educacional brasileiro. Os jesuitas chegaram ao
Brasil com a incumbéncia de catequisar os indigenas, todavia posteriormente sua missao
tomou outras direcdes, onde as préaticas educativas tonaram-se o foco de suas missoes,
chegando a formacdo de véarios colégios. O presente artigo visa mostrar como se
direcionaram estas praticas educativas jesuitas e o resultado de seu trabalho realizado no
Brasil.

Palavras-chave: Jesuitas. Missdes. Colégios. Brasil.

INTRODUCAO

No periodo colonial o Brasil estava passando por um processo de colonizagédo e
consequentemente modificacdo de costumes e cultura; uma vez que 0S portugueses
trouxeram muito de suas caracteristicas ao territorio nacional.

Os indios possuiam sua cultura, religido e vivéncias proprias, a chegada dos
portugueses em 1500, trouxe para 0s povos indigenas inovacdes as quais ndo lhes era
comum, diante disto estes tiveram que adaptar-se aos habitos e propostas trazidas pelos
colonizadores que de certa forma ndo foi uma aceitacdo imediata.

Os indigenas mostraram-se resistentes e ndo aceitaram com facilidade as
modificagdes propostas pela coroa portuguesa, porém devido sua fragilidade diante dos
seus opositores 0s mesmos tiveram de se submeter até mesmo a abrir mao de sua cultura.

Uma das inovagdes que ocorreu com a vinda dos portugueses foi a chegada dos
jesuitas, estes se tratavam de missionarios seguidores do catolicismo o0s quais vieram ao

pais com a intencao de evangelizar os indios acerca de sua fé.

27 Mestranda em Ciéncias da Educacdo pela FIAVEC; Pds-graduada em Psicopedagogia pela FIP —
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A principio os indios ndo receberam esta instru¢do com facilidade, o que levou
0s jesuitas a buscarem estratégias diferentes, passando a acrescentar outros contetidos em
seus ensinamentos, 0 que atraiu o interesse dos indigenas. Dotados de conhecimentos
diversos 0s missionarios passaram a ministrar em suas aulas conteudos diversificados.

O governo apoiou esta didatica de trabalho, tendo em vista a difusdo cultural no
pais que os jesuitas possibilitariam, o que o levou a investir financeiramente nas a¢des
missionarias; viabilizando assim o crescimento econdmico das missdes jesuitas, 0s

tornando fortemente poderosos financeiramente.

2 OS JESUITAS E SUA MISSAO NO BRASIL

Em 1540 ¢ fundada por Inéacio de Loyola a “Companhia de Jesus, esta trata-se
da unido de individuos que tinham o propdsito em comum de propagar a doutrina e a fé
crista.

O trabalho realizado pelos jesuitas tinha como referéncia as missoes realizadas
por Jesus e seus discipulos durante sua jornada na terra, portanto assim como os apéstolos
os individuos membros da Companhia se dispunham a percorrer as terras em busca de
anunciar o evangelho.

NETO e MACIEL (2008, p.172) afirmam que: “Companhia de Jesus foi fundada
em pleno desenrolar do movimento de reacdo da Igreja Catolica contra a reforma
protestante, podendo ser considerada um dos principais instrumentos da Contra-Reforma
nessa luta”. Portanto a fundagdo da Companhia sucedeu em um momento de declinio do
catolicismo e popularidade do protestantismo; sendo a missdo dos membros deste grupo
reforcar e difundir a fé catdlica e diminuir as forcas dos protestantes.

No ano de 1549 os primeiros jesuitas chegaram ao territorio brasileiro junto ao
governador geral Tomé de Sousa. Os missionarios vieram com a incumbéncia de
catequizar os povos indigenas, para tal os mesmos passaram a conviver nas aldeias
familiarizando-se com os nativos, compartilhando de seus costumes e tradi¢Ges, 0 que
viabilizou que acontecesse uma maior unido entre estes e os indios, facilitando a execugéo
de suas tarefas religiosas.

E evidente que uma vez que as tribos ja tinham suas crengas acerca da fé estes

ndo aderiram rapidamente ao cristianismo apregoado pelos jesuitas, estes a principio
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mostraram certa resisténcia, todavia os missionarios adotaram metodologias atrativas as

quais contribuiram para o interesse dos indios em aprender 0s ensinamentos ministrados.
As novas metodologias buscavam realizar instrucdes acerca da leitura e escrita,

filosofia, ciéncias, artes, psicologia, fisica, musica, instrumentos, profissdes, entre outros.
NETO e MACIEL (2008, p.182) afirmam que:

A atuacdo jesuitica na Coldnia pode ser compreendida em duas fases distintas:

a primeira corresponde ao periodo de adaptacdo e construgdo de seu trabalho
de catequese e conversao do indio aos costumes dos brancos. Ja a segunda fase,
que corresponde ao segundo século de sua atuacdo, foi um periodo de grande
desenvolvimento do sistema educacional implantado no primeiro periodo, ou
seja, foi a fase de consolidacéo de seu projeto educacional.

Portanto as missdes jesuitas passaram por duas fases, a principio tinham um
caréater religioso e também uma busca pela modificacdo do individuo, adaptando-o aos
costumes e tradi¢bes dos portugueses; posteriormente a atuacdo dos missionarios voltou-
se a educacdo, buscando transmitir conhecimentos aos indigenas e instrui-los.

NETO e MACIEL (2008; p.171) dizem que:

A Ordem dos Jesuitas ndo foi, entretanto, criada s6 com fins educacionais;
ademais, parece que no comego nao figuravam esses entre 0s propdsitos, que
eram antes a confissdo, a pregagao e a catequizacdo. Seu recurso principal eram
os chamados “exercicios espirituais”, que exerceram enorme influéncia
animica e religiosa ente os adultos. Todavia pouco a pouco a educagao ocupou
um dos lugares mais importantes, sendo mais importante, entre as atividades
da Companhia.

Estas préaticas educativas adotadas pelos jesuitas acabaram se tornando o
principal foco de suas missoes; e esta acdo foi totalmente apoiada pelo governo, o qual
tinha interesse em possibilitar o desenvolvimento cultural dos individuos habitantes da
coldnia, e este apoio seguiu-se de grandes doagdes financeiras, as quais possibilitaram a
abertura de varios colégios.

Santos (2007, p.70) descreve como funcionavam os colégios jesuitas:

De simples residéncia que ensinava a ler e escrever, o colégio da Bahia, j& na
década de 1580, disponibilizava aos seus estudantes, além das aulas de ensino
secundario (Letras Humanas) os cursos superiores de Artes e Teologia, ciclo
geral dos estudos da Companhia de Jesus. Depois de completado o estudo
elementar, o primeiro curso era o de Letras Humanas, entendido como o estudo
da Gramatica, Retorica, Poesia e Histdria (as duas Ultimas também conhecidas
como Humanidades). “No curso de Letras estudavam-se todos os classicos,
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desde Ovidio a Hordcio, e desde Demdstenes a Homero. Mas 0s mestres de
estilo, mais recomendados pela Ratio Studiorum, eram Cicero e Virgilio”.

De acordo a descricao realizada por Santos pode-se entender como funcionavam
0s colégios, além da formac&o religiosa as aulas possibilitavam a evolugéo cultural dos
por meio da ministracdo de conteudos do ensino bésico ao superior. Com isso 0s
individuos tinham oportunidade de chegar a uma formacéo profissional para assim poder
contribuir junto a sociedade com o aprendizado adquirido.

O trabalho realizado pelos jesuitas foi de suma importancia na alfabetizacéo,
catequizacgdo, e preparo dos individuos, porém, apesar do sucesso destas missdes no
Brasil os Jesuitas acabaram tendo suas atividades suspensas em trés de setembro de 1759
por meio de um decreto expedido pelo Rei D. José 12.

Diante deste decreto o Marqués de Pombal o qual era ministro do Estado
expulsou os jesuitas exilando-os e apreendendo os recursos materiais adquiridos por estes
ao longo de sua estadia no territdrio brasileiro.

Para NETO e MACIEL (2008, p.183):

As causas da expulsdo dos jesuitas do Brasil podem ser categorizadas: politicas
e ideoldgicas — a Companhia de Jesus tornara-se um empecilho aos interesses
do Estado Moderno, além do que era detentora de grande poder econémico,
cobicado pela Coroa portuguesa; e educacional — as transformagfes sociais
advindas do movimento Iluminista e dos principios liberais requeriam a
formacéo de um novo homem, o homem burgués, o comerciante, e ndo mais o
homem cristéo.

Portanto 0 motivo para a expulsdo dos jesuitas foi politico e ideoldgico, os
interesses da Companhia e Governo passaram e serem distintos, além de que os jesuitas
atingiram um poder econémico que despertou a cobica dos governantes, que acreditavam
gue o dinheiro destinado as missdes deveria estar na posse da Coroa.

Com isso, as missdes foram finalizadas, todavia o tempo em que os jesuitas
estiveram no Brasil foi suficiente para a formacdo do berco educacional nacional. Os

tracos jesuiticos permanecem até os dias atuais em nossa educacao e cultura.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

As préticas jesuitas no Brasil foram relevantes para a estruturacéo da educacéo
brasileira, suas missfes foram de sucesso, onde a populacdo indigena conseguiu obter
indmeros aprendizados os quais antes ndo Ihe eram acessiveis.

O interesse do governo em catequizar os indios os levou a investir nas missdes
jesuitas viabilizando a abertura de varias escolas em territorio nacional as quais
ministravam um ensino com enfoque no preparo religioso e também erudito.

O ensino partia do basico ao superior, onde os individuos podiam adquirir
conhecimentos voltados desde a leitura e escrita a filosofia, mdsica, gramatica, profissoes,
entre outros.

Embora este sistema de ensino tenha sido eficiente os jesuitas acabaram sendo
expulsos de sua missdo por motivos politicos e ideoldgicos, todavia fica evidenciada a
importancia do trabalho destes mestres para a educacgao no pais.
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A EDUCACAO E AS CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE
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RESUMO: Nesse artigo analisamos a importancia dos métodos de Paulo Freire na
historia da educacéo. Freire era um educador a frente do seu tempo, tinha grande poder
de influenciar os campos da area educacional. Ele compreendia e defendia a ideia que o
individuo mesmo néo alfabetizado tem um saber escondido, nesse trabalho ressaltamos
alguns aportes metodologicos de Paulo Freire e suas contribuigdes na educacdo atual,
como educadores procurarmos nos basear em suas correntes tedricas metodoldgicas, em
que construia o processo de ensino a partir das experiéncias de cada individuo em uma
pedagogia da valorizacdo. Em sua pratica educativa freire se destaca no campo
educacional, contribuindo com as principais ideias do processo de ensino e aprendizagem
dos individuos construindo uma préatica cotidiana de passos educacionais para a
alfabetizacdo, dessa maneira, suas experiéncias de ensino, nos revela resultados
surpreendentes, mostrando-nos que cada individuo aprende na relacdo pessoal de
interacdo com o meio. Na perspectiva pedagdgica de Paulo Freire, percebemos que o
ensino vai muito além de conteddos programaticos, que o didlogo no ambiente de
aprendizagem é de suma importancia, pois a troca de experiéncias dialogadas no grupo
tem uma riqueza muito significativa de conhecimento, que os resultados se tornam mais
eficazes para a alfabetizacdo dos individuos. Nos dias atuais o pensamento freiriano
continua vivo, pois, percebe-se uma crescente mudanca na area da educagdo, mesmo que
muitas coisas ainda sdo desafiadoras no que se refere ao processo de ensino aprendizagem
das inquietacBes socioeducativas. No entanto a trajetoria de Paulo freire diante a educacgéo
indagou as situagdes relevantes no seu meio, seu pensamento relacionados as préaticas
reflete no cotidiano dos individuos nos dias atuais.

PALAVRAS CHAVES: Paulo Freire, contribuicdo, métodos, alfabetizacéo.

INTRODUCAO

Falar em educacéo e bastante desafiador e nesse contexto ndo poderiamos deixar
de citar o educador que muito contribuiu com a educagéo, nos deixando um legado para
nos espelharmos, Paulo Reglus Neves Freire, nasceu em 19 de setembro de 1921, no
estado de Pernambuco cidade do Recife, & patrono da educacdo Brasileira, sendo
referéncia para a educacao no pais. Apos sua morte suas contribuicdes ainda estdo bem
presente no cenario da educacdo atual, sendo um dos maiores educadores criticos do
século XX, ficando conhecido como grande referencial da educacao.

Paulo Freire com suas ideias contribuiram de maneira significativa para o

processo de ensino aprendizagem, nos deixando avangos nesse campo, mas a cada dia
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nos deparamos com desafios que nos impulsionam a analisar as teorias freirianas, as
atuais transformacdes na educacao obtiveram uma dimensdo de conhecimento que levou
os estudiosos da area a buscarem nas teorias de Freire atitudes educativos, que
contribuissem para orientar os educadores no seu percurso educacional. Suas obras nos
permitem, enquanto sujeito, investigarmos a realidade imediatista e fragmentada diante
das atuais transformagdes na educagéo.

Freire é reconhecido como um dos principais mediadores criticos do século
passado, que através de seus estudos compreendemos o cenario da educacdo e suas
correntes metodoldgicas, estudos atestam as contribuicbes de Paulo Freire para a
educacdo, sua historia de vida é excepcional, buscando sempre demonstrar através das
suas obras conhecimentos especificos, e apesar de encontrar empecilhos ndo parou de
sonhar numa educacdo de qualidade, sua trajetoria de vida foi bem marcada por contextos
educacionais, casou-se com professora, Elza Maria Costa de Oliveira, em que nesse
periodo do casamento ele estudava direito e formou-se, mas ndo praticou tal profisséo,
com aptiddo voltada para a educacdo, preferiu aperfeicoar seus projetos nessa area.

O educador Paulo Freire adentrou na educacdo, estimulado por sua esposa
dedicou-se a trabalhar nos campos educacionais , dando inicio na alfabetizacéo de Jovens
e Adultos no nordeste, pois no ano que ele se interessou por essas questdes, o0 estado tinha
mais de 60% de analfabeto adultos, todos de familias de baixa renda, ele com as esposa
decidiu colocar em pratica seu grande projeto de alfabetizacdo de jovens e adultos.

Ele utilizava no processo de alfabetizagdo, algo simples do cotidiano das
pessoas, priorizava as vivéncias dos mesmo, relacionando a coisas que estava presente no
dia a dia, utilizando a propria linguagem da regido e preservando os valores locais, suas
experiéncias de vida entre a politica e a pedagogia contribuiram de maneira significativa,
para que a utilizacdo de seu método dessem certo, a dedicagéo de sua esposa também o
norteou nesse projeto, uma vez que ela ja tinha experiéncias com a educacéo.

Esse tedrico contribui para uma educacdo justa e com metodologias
diferenciada, seus estudos foi apresentado para universidade de Recife (1959), tendo
como titulo “Educacao e atualidade Brasileira”, foi reconhecido, ¢ isso resultou um titulo
de doutorado na &rea de filosofia e historia da educagéo, esse titulo Ihe impulsionou na
criagdo de movimentos que priorizasse a “cultura popular” um método de educagio

pautado pela conscientizacdo, que levou freire a ocupar o cargo de secretario de educacao
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do Recife por 3 anos, ficando reconhecido e destacado como um marco na historia da
educacéo de jovens e adultos no nordeste.

2 BREVE PERCURSO HISTORICO DE PAULO FREIRE

O trabalho de Paulo Freire foi uma experiéncia de fundamental importancia,
juntamente com uma equipe de apoio, ele ficou conhecido como grande alfabetizador no
Brasil, pois, em apenas quarenta e cinco dias conseguiram alfabetizar trezentos operarios
em tdo pouco tempo, algo que chama atengédo, uma vez que falar em educagéo nos tempos
de freire é lembrar que os recursos eram bem diferentes do que temos hoje, em meio a
grandes obstaculos vivenciados por ele, Souza (2001) relata que seu publico “[...] era
dirigido a pessoas adultas analfabetas cuja vocacdo era a de ensinar a “ler palavras”,
aprendendo a ler de uma maneira critica, criativa e autbnomo o préprio mundo social que
gerou, e as fizeram serem como séo e a dizerem, ou mentirem, o que dizem ou mentem”
(p, 13). Freire tinha um grande objetivo ensinar pessoas a aprender a ler e construir seu
préprio mundo de saberes, numa sociedade regrada de conceitos que ndo lhes
oportunizavam galgar esse degrau, que todos os projetos voltados para esse publico, tinha
sempre resultados até entdo negativos.

Em sua cidade natal no Recife, foi onde freire ganhou notoriedade ficando
conhecido em todo o Brasil, com seu primeiro encontro que teve por tema a “cultura
popular” contribuiu para que 0s movimentos de Paulo freire crescessem, chegando a ser
oficializado pelo proprio governo federal, com o seu projeto de alfabetizacdo de jovens e
adultos da classe popular, devido aos métodos que ele usava para alfabetizar, que gerava
mais conscientizagdo do povo na sociedade, ocasionou a ndo aceitacdo da classe
conservadora ao “novo método”, considerando que a alfabetizagdo da populagdo
resultaria em prejuizos no espago politico, resultando em uma trajetéria de muitas
perseguicOes ao educador, que logo em seguida foi preso na chegada do golpe militar no
pais, sendo exilado na Bolivia que através do apoio da igreja e familia 0 mesmo néo foi
executado.

O progresso de Paulo Freire no campo da educacdo se estendeu até fora do pais
chegando a ser nomeado pela UNESCO com o titulo de “expert” ingressando logo apds

na Universidade de Harvard (EUA), mas foi em Genebra que obteve seu conhecimento
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no conselho Mundial das igrejas, passando a morar &, sempre procurando adaptar-se a
cultura do pais em que estava, mas guardando as suas origens brasileiras, pois ficou fora
de sua patria durante dezessete anos. Logo ap0s esse periodo retorna ao Brasil, e comeca
a desenvolver suas atividades de docentes, a convite da universidade do estado de S&o
Paulo a (PUC), que Ihe convidou para fazer parte do quadro, dai se instaura sua luta pela
educacao brasileira, realizando e participando dos projetos politicos e educativos que ja
faziam parte de sua historia.

Esse tedrico contribuiu de maneira essencial para o despertar da educagédo
valorizando a cultura e adversidade, mesmo apds sua morte seu legado continua vivo
até hoje nas mentes daqueles que querem uma educacdo igualitaria, que de acordo com
0 pensamento de Paulo freire a educacdo ainda é o melhor caminho de transformacéo
social, os métodos de freire precisam ter significado tanto para quem educa como também
para quem é educado ou seja alfabetizado , pois, a conquista deste educador foi com muita

disponibilidade e didlogo com os envolvidos no processo de alfabetizagao.

3 APORTES METODOLOGICOS DE PAULO FREIRE

O pensamento de Freire situado sobre a educacdo popular, entende-se por uma
educacdo que se constréi com a populacdo e para a populacdo, tendo como base a
expansdo de seus valores em sociedade, compreendendo as necessidades de cada sujeito,
Freire em sua pedagogia buscava entender a vivencia e a histéria, procurando sempre um
conhecimento que se encarrega de transformar o meio social de cada um que de acordo

com Brandao:

A educacdo popular foi e prossegue sendo uma sequéncia de ideias e de
propostas de um estilo de educagdo em que tais vinculos sdo reestabelecidos
em diferentes momentos da historia, tendo como foco de sua vocacdo um
compromisso de ida e volta nas relacfes pedagdgicas de teor politico realizadas
através de um trabalho cultural estendido a sujeitos das classes populares
compreendidos como ndo beneficiarios tardio de um “servico”, mas como
protagonistas emergentes de um “processo”. (2002, P,141-142):

Na verdade, as ideias e a préatica de Freire tém sido algo de grande proporcgéo
que causou reflexdes fora e dentro do espaco académico, muitos dos seus trabalhos séo

vistos e aceitos e servem de aporte metodoldgico para o fazer pedagdgico, em suas teoria
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ele demonstra interesse nas relagdes humanas, interagir em sociedade, garantindo ao
sujeito 0 acesso a leitura e a escrita. Paulo Freire é um alfabetizador idealista, por onde
ele passou ele enfatizava que a cidadania estd mais além do que o processo de leitura e
escrita, pois ela impulsiona ao individuo a buscar seus direitos e conhecer seus deveres
perante uma sociedade que muitas das vezes € injusta. Outra marca importante em seus
métodos é a questdo do didlogo, em que o0 sujeito necessita para se relacionar com o
planeta podendo usufruir deste como elemento de comunicacao.

Paulo Freire desenvolveu seus projetos visando a necessidade de alfabetizacédo
de jovens como bases nas evidéncias do atual modelo que criticava o sistema tradicional,
que usava como recurso metodoldgico a cartilha como ferramenta didatica para o ensino
da leitura e da escrita dos adultos. Esse método treinava os sujeitos a reproduzirem a
repeticdo de palavras soltas ou frases distantes das vivéncias do aluno de maneira que
obrigava a todos terem essa rotina para aprender a ler. Freire propde um Método que vai
além da repeticdo, estimulando a pensar e raciocinar sobre coisas concretas partindo do
que eles conhecem, estimulando a participarem do contexto social e histérico da sua
realidade, promovendo o acordar de uma cidadania de transformacao social.

O autor fez sua primeira experiéncia do método publicamente em “circulo de
cultura do Movimento da Cultura popular do Recife” dos cincos alunos que participaram
da experiéncias trés aprenderam a ler em apenas 30 horas, seu método é resultado de
muita dedicacdo de estudos nas regides rurais de Pernambuco, suas contribui¢fes sao
abordadas sempre partindo do real das vivéncias, quebrando paradigmas da lingua e
seus codigos, pois, 0 que ele propde ao seu publico € ler o mundo a sua volta, saindo da
mera decodificacdo repetitiva que segundo ele ndo estimula o aluno ao aprendizado.

O metodo Freiriano ndo objetivava a rapidez da alfabetizacdo dos sujeitos, mas
sim oportunizar a fazer uma amplitude em seu vocabulario social, aprendendo a ler a
realidade e transformé-la que de acordo com ele “A alfabetizagdo é, para o educador, um
modo de os desfavorecidos romperem com a “cultura do siléncio” e transformar a

realidade, como sujeitos da propria historia".
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4 ATUALIDADE DO PENSAMENTO DE PAULO FREIRE PARA A
EDUCACAO.

Em sua prética educativa freire se destaca no campo educacional, contribuindo
com as principais ideias do processo de ensino e aprendizagem dos individuos
construindo uma pratica cotidiana de passos educacionais para a alfabetizacdo, dessa
maneira, suas experiéncias de ensino, nos revela resultados surpreendentes, mostrando-
nos que cada individuo aprende na relagdo pessoal de interacdo com o0 meio. Na
perspectiva pedagdgica de Paulo Freire, percebemos que o ensino vai muito além de
contetdos programaticos, que o dialogo no ambiente de aprendizagem € de suma
importancia, pois a troca de experiéncias dialogadas no grupo, tem uma riqueza muito
significativa de conhecimento que os resultados se tornam mais eficazes para a
alfabetizacdo dos individuos.

Nessa visdo Paulo freire aponta que a sala de aula é uma referéncia para o
aprendizado, Mas que o0 ensino vai muito além dos seus portdes, 0s estudos organizados
na atualidade, aponta como aporte as ideias desse grande educador, que serve de muita
inspiracdo nos campos educacionais atuais, colaborando para que os educadores que
prioriza uma educacdo de qualidade contribuam para a formacdo da cidadania,
trabalhando nessa Gtica de freire no dialogo humanista em que os préprios alunos irdo

fazer parte da criacdo da prépria historia e Paulo freire ressalta ainda que:

O dialogo n&o é um produto historico, e a prépria historicizacao. E ele, pois 6
movimento construtivo da consciéncia que, abrindo-se para a finitude, vence
intencionalmente, busca reencontrar-se a si mesmo num mundo que é comum,
Porgue € comum esse mundo buscar-se a si mesmo é comunicar-se como outro.
O isolamento ndo personaliza por que ndo socializa. Inter subjetivando-se mais
densidade ganha o sujeito. (1978, P. 16).

Nesta direcdo, Paulo Freire, afirma que dentro do contexto educacional devemos
dialogar constantemente para haver sintonia entre educando e educador e isto nao é
qualidade e sim condi¢do humana onde ambos se relacionam com o mesmo objetivo,
firmando parceria para que ocorra inconscientemente a troca de conhecimentos. Para ele
a comunidade escolar deve estar comprometida com a transformagcdo mediando a
valorizagéo da cultura de cada um que faz parte do processo de aprendizagem, frisando

em suas palavras que ninguém sabe tudo, mas que também o sujeito ndo é um ser vazio,

ISBN: 978-85-93627-01-9



185

ele proprio construira coletivamente os seus conceitos transformando-os e reconstituindo
suas opinides na interacdo em sociedade.

Freire aponta que a pedagogia do dialogo € uma forma de levar o conhecimento
aos educandos desafiando-os a estabelecerem a troca de experiéncias entre si, segundo 0
autor a criacdo de situagOes problemas, leva os aprendizes na dialdgica a construirem
conhecimentos fundamentais para superar suas dificuldades com as aprendizagens
significativas. Superando os desafios que poderdo na troca de experiéncias entre 0s
educadores e 0s educando, tornar o ambiente de aprendizagem mais atrativo, dessa forma
0 pensamento de freire estar voltado para os valores onde os sujeitos estdo inseridos, pois
a experiéncia no processo educativo dever ser algo primordial, tendo como carater
acolhedor, e transformador.

No espaco de ensino o conhecimento deve ser privilegiado onde o sujeito
contextualizara suas vivéncias, respeitando o potencial de todos os envolvidos, assim
efetivardo disponibilidade para o didlogo de inovacGes das propostas educativas. Esse
encontro pedagdgico podera acontecer em circulos atrativos ou ndo, o ponto fundamental
é fazer com que ocorra a aprendizagem independente no ambiente de vida social do
sujeito inserido, nas reunides devem tratar, discutir, 0s assuntos em liches prazerosas
entre os envolvidos, compreendendo seu indagador, permitindo reflexdes entre as
concepcdes da democracia do pensamento atual, que segundo o autor a educacao tem seus
principios multidimensional, que precisam ser constantemente moldada, pois, o0
professor devera ter a visdo que ele apenas ndo ensina, mas que nesse processo também
aprende com os alunos e outros professores de seu convivio ou ndo, que o educador € um
agente facilitador e transformador, sendo o ponto central dessa pratica reflexiva.

O pensamento de freire € atual, e nés enquanto educadores devemos
constantemente rever nossa pratica educativa, pois o legado que ele nos deixou é uma
grande ferramenta fonte de inspiragéo e libertacédo, pois, sabemos que a educagédo tem o
poder de mudar e quebrar paradigmas da nossa sociedade, precisamos ver a educacéo,
como instrumento revolucionario, que é capaz de transformar qualquer sujeito,
possibilitando ao individuos se encontrarem no espago social, levando-nos a refletir e
questionar 0s nossos proprios objetivos e metas, enquanto mediadores do conhecimento,
0 proprio Paulo freire se questionou quais os seus objetivos frente a educagéo da época,

ISs0 0 impulsionou em sua missao educativa.
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As experiéncias de alfabetizacdo de freire vai muito além dos escritos, indo em
confronto com a educacdo de sua época que também em nossos dias é refletida, ele
defendia a ideia de uma educacédo que tem por finalidade partir do conhecimento do que
os alunos ja tinham internalizado, pois, para ele ninguém é tabula rasa, ele era contra o
ensino fora do contexto vivenciado pelos alunos, para freire era um dos fracassos da
alfabetizacdo, mais uma vez ele quebra os paradigmas da educacéo conquistando o titulo
de maior alfabetizar que lhe resultou o reconhecimento de seus métodos onde os
individuos, aprendiam e se apropriavam do maravilhoso mundo da leitura, a preocupacao
do educador era a formacgdo homem cidadéo, logo porque a leitura de mundo para o autor
é instrumento poderoso e significativo, nos estudos voltados para a teoria de freire os
sujeitos sempre foram a prioridade do ensino. “As qualidades e virtudes sdo construidas
por nds no esforco que nos impomos para diminuir a distancia entre o que dizemos e
fazemos" entre linhas escreveu o educador.

De acordo com o que foi estudado nesse trabalho e as bases teoricas de freire
possamos prosseguir enquanto educadores nos preocupando com nossas agoes
educativas, contribuindo para o aprendizado dos nossos alunos, sendo de fundamental
importancia analisarmos nossas proprias atitudes, utilizando as principais referéncias de
Paulo Freire, para que tenhamos uma melhor orientacdo ao que se refere a aprendizado

dos individuos no contexto dentro e fora da escola.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo abordamos as contribui¢es de Paulo Freire no campo da educagéo
em que o tedrico procurou valorizar o conhecimento a partir do que ja existia, enfatizando
que todo individuo traz consigo um conhecimento prévio de uma trajetoria de vida, ele
nos mostra uma proposta de ensino pautada ndo somente dentro do espago escolar, mas
que v& além da escola, uma educacdo que valorize o educando como ser social que
interagem em seu meio.

Nos dias atuais 0 pensamento freiriano continua vivo, pois, percebe-se uma
crescente mudanca na area da educacdo, mesmo que muitas coisas ainda séo desafiadoras

no que se refere ao processo de ensino aprendizagem das inquietacfes socioeducativas.
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No entanto a trajetoria de Paulo freire diante a educagéo indagou as situagdes relevantes
no seu meio, seu pensamento relacionados as praticas reflete no cotidiano dos individuos
nos dias atuais.

Portanto, sdo muitas as contribuicdes que esse educador deixou para a educacao,
principalmente para os jovens e adultos que se beneficiaram da sua sabedoria, assim
contemplando seus desenvolvimentos cognitivos e sua relagdo com a sociedade como um
sujeito histérico, este autor deu sua total contribuicdo e a maxima importancia, para a
educacdo do nosso pais, em seus estudos ele relata que no seu ponto de vista légico é
possivel adotar diretrizes pedagdgicas que procede coerentemente o ensino da
aprendizagem escolar, e nesse trabalho nossas consideragdes ndo séo conclusivas, mais

abre campo para outros estudos.
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O USO DA TV COMO RECURSO MIDIATICO EM SALA DE AULA

Francimone de Carvalho Simio!

Silvio Roberto Cunha da Silva?

RESUMO: A televisdo € um dos maiores meios midiaticos de comunicacdo, que leva
informagdes, cultura, entretenimentos, através da televisdo geracbes conhecem o mundo
e também passam a fazer parte desse universo. Na realidade escolar observa-se que 0s
alunos despertam o interesse por coisas que apresentem recursos tecnoldgicos, e a escolha
do uso da TV e do video nas aulas, constitui-se um meio estratégico para fazer a relacéo
do conteddo proposto, razdo que observarmos o grande interesse dos alunos permitidos
por nossa préatica docente. O presente artigo tem objetivo, o estudo do recurso tecnoldgico
da TV/video, como ferramenta metodologica para as praticas pedagdgicas em sala de
aula. Na atualidade percebe-se que essa tecnologia TV/ video esta presente na maioria
dos lares e seu potencial com fins educacionais ainda é pouco utilizado nas escolas. Levar
essa tecnologia como método pedagdgico para sala de aula é de grande contribuicdo para
0 processo de ensino aprendizagem, pois, a TV desempenha na sociedade um grande meio
de comunicacdo, e a escola tem um papel muito importante de formadora do
conhecimento, podendo fazer esse elo entre o grande meio de comunicacdo em massa e
seu papel de formadora, em virtude da TV ser um dos recursos midiaticos mais acessiveis
e esta presente na vida diaria dos alunos, que desempenha também uma influéncia muito
forte, sua utilizagdo como recurso metodoldgico em préticas pedagdgicas. Nesse
trabalho procuramos refletir sobre o uso da TV e do video em sala de aula como
auxiliadores para o processo de ensino aprendizagem, colaborando para que o aluno
chegue a aquisicdo do conhecimento de maneira significativa e motivadora.

PALAVRAS-CHAVES: TV. Video. recurso didatico. aprendizagem.

INTRODUCAO

A televisdo é um dos maiores meios midiaticos de comunicacgdo, que tem como
objetivo levar informacdes, cultura, entretenimento. E através da televisdo que geragdes
conhecem o mundo e também passam a fazer parte desse universo. Por meio da crescente
evolucdo tecnoldgica que a televisdo apresenta, nesse trabalho tornamo-la objeto de
analise, procurando conhecer sua linguagem, sua producao e receptividade, objetivando
inseri-la no fazer pedagdgico do dia a dia do professor em sala de aula.

Sabemos que como educadores nos deparamos diariamente com Vvarias
informacdes e ideias em decorréncia da era da tecnologia da informacéo, a cada dia o
nosso publico estdo mais inseridos nas tecnologias e suas midias. Nessa pesquisa

refletiremos sobre uso da TV e do video em sala de aula como recurso metodologico.
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Com o avanco das tecnologias o conhecimento e a noticia deixam de ser algo restrito
passando a fazer parte de todas as classes sociais, dai surge a necessidade do educador
fazer essa interligacdo da informacao gerando conhecimento, que de acordo com Libaneo
(1998) precisa-se de um grande investimento na educacéo.

A educagdo hoje passa por grandes avangos, dando vérias possibilidades para
que o professor desenvolva suas aulas de maneira interativa e motivadora sem deixa de
transmitir o conhecimento, os conteudos que exigimos aos docentes precisa de uma
metodologia que o ajude a construir 0 conhecimento bem como sua participacéo e a
opinido, pois os discentes diariamente estdo recebendo varias informacfes através das
midias que eles tem acesso, sabem utilizar essas tecnologias na busca pela informacéo,
somos instigados em sala de aula a fazer essa interacdo de informagdo com os recursos
tecnoldgicos que os alunos demonstram utiliza-las, fazendo uma mediacdo para um
maior conhecimento, desafiando-os a construir suas opinides, Libaneo acrescenta que o
“[...] professor deve ter a competéncia para saber agir em sala de aula, habilidades
comunicativas, dominio da linguagem informacional e dos meios de informacao,
habilidade de articular as aulas com as midias e multimidias” (LIBANEO, 1998, p. 28)

Devemos fazer uma grande apreciacdo das midias que estdo tdo presentes em
nosso cotidiano, pois elas sdo grandes ferramentas didaticas, e precisamos buscar
conhecimento para usa-la como suporte educativo a nosso favor, “O professor deve estar
aberto a aprender a aprender aturar a partir de temas emergentes no contexto e de interesse
dos alunos; [...](BOZETTO, 2003, p.04).

Portanto nesse trabalho procuraremos voltar nosso foco para a midia televisiva
devido a sua grande popularidade social, nosso objetivo é usar esse recurso a favor da
construcdo do conhecimento, e diante disso surge a necessidade de procurar conhecer
essa ferramenta tdo simples e de facil acesso, para subsidiar o dia a dia do educador em

sala de aula.
2 BREVE PERCURSO HISTORICO DA TV NO BRASIL.
A televisdo foi inaugura no Brasil no ano de 1950, e sua grande pioneira foi a

TV tupi, sua primeira transmissdo so pode ser vista em duzentos aparelhos, mais sua

expansdo logo ocorreu, apds dez anos foram mais de 200.000 aparelhos vendidos. A TV
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superou tantas expectativas, mesmo apresentando um lado negativo, isso se deu devido a
necessidade do ser humano em comunicar-se, expressar-se, levando-o a grande paixao
por essa tecnologia marcando assim o século XX.

A sociedade a todo tempo esta em plena comunicacéo e a televiséo é vista como
ampliadora desse processo € notavel seu poder de chamar a atencéo, até mesmo o local
onde ela é colocada € estratégico, tendo um forte poder de influenciar o ambiente familiar,
mas seu uso para fins educacionais comecou no final da década de 60 inicio da década de
70.

Na atualidade a televisdo estd presente em quase todos os lares, seu potencial
educacional ainda € pouco utilizado nas escolas. Levar a televisdo para sala de aula torna-
se uma acgdo que vai além da simples presenca ou auséncia do aparelho transmissor. Desta
maneira, sera necessaria uma ampla abordagem sobre a utilizacdo dos conteudos das
emissoras de TV nas salas de aula.

Os diferentes papéis que a TV desempenha na sociedade e na escola detém um
grande potencial de comunicacao, a escola, apesar de ndo mais centralizar a transmissédo
do saber e da cultura como fazia no passado, ainda mantém a funcdo de formacédo do

aluno. Napolitano (2003) diz que a escola é:

lugar onde ndo s6 se deve reproduzir conhecimentos, mas também desenvolver
a competéncia para produzi-los. Com base na forca de informacéo e na vasta
presenca da televisdo, a escola tem motivos mais que suficientes para tratar
essa caracteristica criticamente, enriquecendo seu proprio fazer pedagdgico
(NAPOLITANO, 2003, p.26).

Abordar relativamente o uso da tecnologia e sua utilizacdo na sala de aula é um
assunto que tem sido objeto de investigacdo, por isso para esse trabalho foi necessario
fazer uma revisao da literatura com autores que defendem a tecnologia televisiva como
recurso metodoldgico do ensino e aprendizagem, pois,

A televisdo tem ligacbes profundas com as pesquisas e as
descobertas dos cientistas no século XI1X, mas a sua evolugéo e
consolidacdo se d&o ao longo do século XX. Muito popular, ja
que abrange todo o arco da sociedade, a televisdo é um meio de
comunicagdo que transforma a vida das pessoas muda conceitos,
forma opinides, cria habitos, inspira comportamentos, reduz
distancias, aproxima. E veiculo de informagéo e entretenimento.
(PATERNOSTRO, 2006, p. 20).
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A televisdo e o0 video desenvolvem um papel muito importante para a construgao
do conhecimento, cabendo a sociedade utiliza-la de maneira a contribuir com o fazer
educativo, uma vez que ela alcanca telespectadores de todas as classes, oferecendo varios
assuntos. O educador precisa estar inserido dentro desse universo de tecnologias, pois a
mediacdo do professor no processo de ensino e de aprendizagem é muito importante, em
virtude de os educandos j& terem um conhecimento prévio devido as tecnologias da
informacdo e comunicacao, sejam elas midia audiovisual e suas diferentes linguagens,

interacdo e colaboracdo em ambientes virtuais de aprendizagem, na visao de Sacrini.

Toda experiéncia de uso de novos aparatos tecnolégicos nos processos
educativos de ensino e aprendizagem gera sempre grandes expectativas quanto
aos resultados prometidos, sem as vezes levar em conta as implicagdes que
envolvem a utilizagdo desses recursos, ndo raramente subutilizados ou
explorados de forma inadequada e pouco produtiva. (SACRINI, 2005, p 45).

Mediante esta afirmativa € necessaria uma boa qualificacdo do professor para
que ele possa explorar os recursos tecnoldgicos, oferecendo aos seus discentes uma forma
diferenciada de ensino. Assim, sabe-se que por meio das conexdes digitais é possivel
alcancar conhecimentos antes inatingiveis. Assim, 0 uso da TV podera permitir ao
individuo a interatividade, onde o individuo sai da condicdo de objeto e reporta-se a

mundo do sujeito ativo.

2.1 ATV E O VIDEO: UM RECURSO DIDATICO

Vivemos na era da globalizacdo, e a TV e o video traz uma grande contribuicéo
nesse processo globalizado e social, em sala de aula percebemos que apesar de muitos
recursos, as aulas muitas vezes nao conseguem atingir o publico para aprendizado, pois
diante das tecnologias que os cercam, as aulas com quadro e giz tornam-se monotonas,
e mediante essa realidade apontamos nesse trabalho a TV e o video como auxiliadores
dinamizados, que busca despertar no aluno o interesse pelo conhecimento que de acordo
com Moran

As tecnologias sdo pontes que abrem a sala de aula para o mundo, que
representam, medeiam o0 nosso conhecimento do mundo. Sdo diferentes formas de
representacdo da realidade, de forma mais abstrata ou concreta, mais estatica ou dindmica,

mais linear ou paralela, mas todas elas, combinadas, integradas, possibilitam uma melhor
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apreensao da realidade e o desenvolvimento de todas as potencialidades do educando, dos
diferentes tipos de inteligéncia, habilidades e atitudes. (Moran, 2007, p.164).

Percebemos que Moran nos incentiva a trabalhar com os recursos tecnologicos,
e aescolhada TV e do video como recursos metodoldgicos vem para auxiliar o professor
no fazer pedagdgico na sala de aula, abrindo um leque de possibilidades para que o
educador desenvolva um planejamento de aulas em parceria com esse recurso,
procurando torna as aulas mais prazerosa e proveitosa no que diz respeito ao
conhecimento significativo do aluno.

A televisdo tornou-se um dos recursos didaticos mais acessiveis, por estar
presente na realidade dos alunos. Ela pode ser utilizada amplamente em sala de aula, por
ser veiculo diario de informacdo, podendo fazer relacdo das informagbes ao contetdo
estudado na escola, pois Moran diz (1993, p. 36) “Tudo que passa na televisao ¢
educativo. Basta o professor fazer as intervencdes certas e proporcionar momentos de
debate e reflexao”

E Napolitano (2003) reforca que para se fazer uma boa relacdo da TV com o0s
conteudos ministrados em sala, ¢ necessario dois pontos principais a) “a relacdo do
conteudo geral da TV com a palavra escrita” e b) “a relagdo do conhecimento transmitido
pela mesma e com as disciplinas estudadas na escola”. De acordo com esse tedrico, a
televisao assim como também o video, sdo grandes recursos didaticos para a sala de aula,
uma vez que os contetidos programaticos facam relacéo aos conteddos assistidos, explorar
a televisdo em sala, é mais que uma forma dinamizada de repassar contetidos, o que leva
o0 aluno a um grau de reflex&o, em virtude de sua grande influéncia informativa; “O poder
de influéncia da TV s0 pode ser revertidos em conhecimento escola na medida em que o
uso da TV em sala seja a consequéncia de um conjunto de atividades e reflexdes
partilhadas” Napolitano (2003).

Sabemos que existem muitos recursos midiaticos para serem explorados no fazer
pedagdgico, mas esse trabalho buscou a televisao e o video, devido ser a realidade mais
préxima e acessivel, tanto da escola quanto dos educadores e educandos. Entre os varios
meios de comunicacao existente a televisdo é a que mais se aproxima do contexto real da
escola, apesar da TV e da escola apresentarem papeis bem distintos, a televisdo usada de
maneira correta serve como instrumento de transmissdo cultural, dando uma grande

contribuigdo no ensino aprendizagem, como nos afirma Moran (2009),
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As linguagens da TV e do video respondem a sensibilidade dos jovens e da
grande maioria da populacdo adulta. Sdo dinamicas, dirigem-se antes a afetividade do que
a razdo. As criancas e 0s jovens leem o que podem visualizar, precisam ver para
compreender. Toda a sua fala é mais sensorial-visual do que racional e abstrata. Leem nas
diversas telas eu utilizam: da TV, do DVD, do celular, do computador, e games ( p.27-
35).

Para muitos a televisdo € vista como ultrapassada, frente as novas tecnologias
midiaticas mais atuais e dindmicas, essa na verdade torna-se uma visdo equivocada, pois
a TV atravessa grandes transformacdes vivendo um momento de desenvolvimento de
producdo da linguagem, e Moran diz que a escola é uma das responsaveis por essa
desvalorizacdo da TV

A escola desvaloriza a imagem e torna as linguagens audiovisuais como
negativas para o conhecimento. Ignora a televisdo, o video, exige somente o
desenvolvimento da escrita e do raciocinio légico (...). N&o se trata de opor os meios de
comunicacdo as técnicas convencionais da educacdo, mas de integra-los de aproxima-los
para que a educacao seja um processo completo, rico, estimulante (MORAN 1993, p.03).

A educacdo atual, precisa de mudancas, pois, o0 modelo que verificamos
atualmente é o tradicionalista que valoriza os recursos tradicionais como: o livro didatico,
quadro e giz, sendo necessario aderir ao modelo s6cio construtivista em que relaciona as
formas de ensinar e aprender as novas metodologias bem como seus recursos, facilitando
0 processo de ensino e aprendizagem, e dentre esses recursos apontamos 0 uso da
televisdo e do video.

Ao observamos as salas de aulas, percebemos o interesse dos alunos por recursos
como TV e o video, que contribuem significativamente para as aulas sairem da mesmice
diaria, ao usar essas midias o professor estar utilizando um recurso motivador,
compreendemos que a grande dificuldade dos educadores € de como interligar os
conteddos ao uso da midia televisiva nas aulas, e 0 uso dessa midia deve ser amparada
pela proposta pedagogica da escola, que tenha como meta contribuir para uma educagéo
motivadora, ndo utilizando a TV e o video como meros reprodutores de conhecimento,
mas como agente transformador e socializador de pessoas capazes de criar, € interagir

como 0 meio social.
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Para que tudo isso aconteca a escola precisar criar estratégias de como
inserir esses recursos didatico no dia a dia do educador, a fim de que o mito que a TV néo
educa, sendo somente fonte de entretenimento, venha ser mudado para que os educandos

descubram as inUmeras maneiras de adquirir conhecimento através da midia televisiva.

3 PROCEDIMENTOS ADOTADOS NA PESQUISA

Esse trabalho consiste na relacdo do objeto de estudo investigado, refletindo
sobre a importancia da TV e do video como recurso didatico em sala de aula, para tanto
a pesquisa realizou-se na Escola Municipal Professora Maria Madalena da Silva, ensino
fundamental anos iniciais e finais e Ensino de Jovens e Adultos (EJA), localizado no
distrito de Baixa do Meio, Guamaré/RN. Nessa anélise foi levada em consideracdo os
aspectos mais relevantes para a tematica que é: o uso da TV em sala de aula, observando
se a escola e/ou a equipe de docente estédo preparados pedagogicamente para a utilizagéo
da TV/ video como suporte didatico

Foi realizada uma entrevista com os professores do turno vespertino da referida
escola, que lecionavam as turmas de 9° ano dos anos finais, no total foram entrevistado
09 professores, sabendo que no quadro da escola existe mais, porem procuramos nos
limitar a esse nimero, o tempo de experiéncia educacional entre 0s mesmo variavam entre
03 a 20 anos, apresentando idades entre 28 a 50 anos, em conversa informal tive a
informac&o que a maioria usavam a televisdo em sala de aula, uns como fins didaticos
outros como entretenimento, mas todos sabiam da importancia da televisdo com recurso
pedagdgico tanto no tocando a informacdo como aquisi¢cdo do conhecimento.

As experiéncias dos educadores na utilizacdo da TV video em sala de aula foram
as mais diversas possiveis, e destacamos aqui algumas: assistir filmes, ouvir musicas,
complementos de contetdo, entretenimento, repassar conhecimento entre outros. E
notavel no discurso dos docentes quanto a utilizacdo dessa midia, que eles ndo estdo
preparados para utilizar em sua metodologia a TV como mais um sinalizador educativo.

No que se refere as dificuldades quanto ao uso dessa midia, alguns apresentaram
a falta de conhecimento de como utiliza-la para fins didaticos, uma vez que a utilizagéo
da televisdo em sala de aula € mais entretenimento, um outro ponto citado foi a falta de

orientacdo e planejamento por parte da escola, 0 que achei bastante pertinente, e o Ultimo
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ponto que gostaria de frisar que considero como ponto chave, tanto em relacgdo a falta de
conhecimento como de planejamento é: A falta de um bom acervo na escola que direcione
0S assuntos programatico ao video.

Observamos que had a necessidade de planejar as praticas pedagdgicas na
utilizacdo da televisdo como recurso midiatico, por isso o professor precisa ter um bom
planejamento para aproveitar o lado positivo da TV, em atrair os alunos, para que assim
possa estabelecer essa ligacao entre video e a aula.

Nessa pesquisa também ouve conversas com as turmas em que os professores
lecionavam, sendo os alunos do 9° ano do turno vespertino, totalizando 03 turmas
divididas alfabeticamente por A, B, C com um total de 75 alunos, em pergunta sobre o
uso da televisdo e do video em sala de aula como recurso pedagdgico, eles se
manifestaram, demonstrando o interesse por essa midia, que segundo os alunos tornava
as aulas mais dinamicas.

A grande questdo se deu devido a pouca utilizacdo dos recursos tecnoldgicos por
parte dos educadores, e em relacdo ao uso da televisdo como forma de ensino
aprendizagem, alguns disseram que a disciplina que mais utilizava era “historia”
respectivamente o professor dessa disciplina, relataram também que em algumas
disciplinas percebem que o video levado para sala de aula, € como um passa tempo que
ndo veem nada de “educativo” ou que tenha relagdo com o contetido, outros ndo
concordam com o uso da televisdo como aula complementar, e outros ainda afirmaram
que esse recurso era uma aula e a grande diferenca seria o fato de ndo utilizar o quadro e
0 giz. Mediante as respostas dos alunos cabe a nds educadores repensar as nossas agdes
didaticas e a forma como estamos utilizando o recurso televisivo em sala de aula,

buscando planejar e utilizar o video como um recurso didatico para as aulas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Falar em tecnologias educacionais é bastante complexo, uma vez que o ambiente
escolar precisar estar inserido nesse contexto de modernizacdo tecnoldgica, pois a
sociedade atual vive e respira esse universo em seu dia a dia.

O educador nos dias atuais € desafiado a incorporar em sua préatica pedagogica

recursos midiaticos, pois o publico o qual ele ministrard aulas vive essa era da
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globalizag&o tecnoldgica, e como educadores ndo podemos fechar os olhos e dar aulas
como a 20 anos atras, mas precisamos conhecer essas midias e usé-las ao nosso favor.

Nesse trabalho procuramos refletir sobre o uso da TV e do video em sala de aula
como auxiliadores para o processo de ensino aprendizagem, contribuindo para que o
aluno chegue a aquisi¢cdo do conhecimento de maneira significativa e motivadora. E
sabemos que para que isso venha acontecer na pratica existe varios fatores de suma
importancia, pois pela falta da associagéo a utilizacdo da TV e do video tem se distanciado
do real propdsito que é a aprendizagem e interacdo entre ambos, professor, aluno,
TV/video e sociedade.

Tornar o video um recurso pedagdgico ndo tem sido tarefa facil, sendo
necessario todo um planejamento de métodos pedagdgicos quanto ao uso dessa midia,
para que a TV/ video. No entanto percebemos que a escola tem um papel fundamental,
inserir a televisdo e o video em sala de aula como recurso didatico criativo e motivador,
levando o aluno a olhar essa midia como fonte de conhecimento e ndo somente de
entretenimento.

Percebemos em nossa pesquisa que uma das maiores dificuldades de explorar o
assunto que a midia em foco apresenta, é justamente a falta de planejamento do professor
para que esse momento aconteca, para que a TV / video venha ter um papel importante
no aprendizado dos alunos, despertando neles um senso critico e reflexivo sendo
necessario repensar as praticas educativas em sala de aula.

Espera-se que esse trabalho venha contribuir de maneira significativa para que o
uso do recurso tecnoldgico TV/video venha estar presente em sala de aula, despertando
um desejo de uma reorganizacao curricular tanto do professor, quanto da escola, pois ndo
podemos fechar os olhos para um veiculo de informac&o tdo presente no nosso dia a dia,
pois somos desafiados a utilizacgdo de métodos motivadores e facilitadores do
conhecimento.

O trabalho teve como estudo o uso da TV/ video em sala de aula, lembrando que
esse estudo ndo foi conclusivo, mas abre reflexdes para que outros estudos sejam
desenvolvidos a partir dessa pequena reflexdo, pois os nossos resultados de observacgéo
de recursos pedagdgicos com o uso dessa midia, abriu espaco para grandes reflexdes
devido a televiséo e o video estarem tdo presente no dia a dia dos alunos e dos professores,

esse trabalho despertar novas reflexdes e apreciagoes.
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GENEROS TEXTUAIS: LEITURAS EM LINGUA INGLESA NA ESCOLA
PUBLICA

Juvina Maria Santos Alves?®
Leda Regina de Jesus Couto?

RESUMO: Ensinar inglés na escola publica brasileira constitui-se um desafio apesar da
evolucdo do acesso a essa lingua através da globalizagdo e da internet. As aulas de lingua
inglesa na escola publica tendem a ser tradicionais e desinteressantes. Portanto, neste
trabalho objetiva-se apresentar ideias de usos de géneros textual de forma criativa no
Ensino Médio de uma escola pablica do interior da Bahia.

Palavras-chaves: Aulas de Inglés. Géneros Textuais. Ensino e Aprendizagem de Inglés.

INTRODUCAO

O ensino de linguas na contemporaneidade exige uma nova configuracdo do
sistema educacional, assim como novas posturas dos atores sociais envolvidos em tal
contexto. O aprendizado de uma lingua estrangeira expande a percepcao globalizada do
mundo, favorece o intercambio cultural, facilita a migracdo de camadas sociais quando
aumenta o rol de competéncias do individuo e permite que ele ascenda a outros patamares
no mercado de trabalho. O ser humano, por meio desse processo de insercdo social,
constitui-se cidaddo, sendo capaz de interferir e promover mudancas no seu entorno.

Esse ensino assume um papel social quando favorece a insercdao do individuo,
com seus conhecimentos e visdo de mundo, na sociedade em que vive, no grupo social
com o qual se comunica, enquanto dialoga. O instrumento que propicia essa interacdo €
a linguagem, por intermédio da construcdo de significados e de identidades (HALL,
2005), transmissdo de valores, crencgas e cultura. Assim, a linguagem assume um carater
transformador. Por meio dela, o ser humano acumula e compartilha experiéncias,

assegurando a continuidade do aprendizado, imprescindivel a criagdo e & manutencédo da
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cultura. “Usar a linguagem ¢ uma forma de agir socialmente, de interagir com os outros,
e o de que essas coisas somente acontecem em textos” (ANTUNES, 2009, p.49).

E orientac&o central dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) que o ensino
de lingua deve dar-se por meio de estudo de textos (escritos e orais), como corrobora
Antunes (2009, p. 51) “O estudo de linguas recobraria mais consisténcia e mais relevancia
se elegesse, como ponto de referéncia, o texto”. E de suma importancia a compreensio
textual para o Ensino Médio da escola publica pois as aulas ndo devem ficar pautadas
apenas no método gramatica e traducdo, visto que é preciso ajudar o aluno a encarar e
interagir com um mundo globalizado onde a leitura em lingua inglesa é imprescindivel.
“Compreender bem um texto nao ¢ uma atividade natural nem uma heranga genética; nem
uma acdo individual isolada do meio e da sociedade em que vive. Compreender exige
habilidade, interagdo e trabalho”. (MARCUSCHI, 2008, p.229)

Na prética pedagdgica na aula de lingua inglesa, o0 uso de textos orais e escritos
e suas regularidades, normas, convengdes de ocorréncias é objeto de estudo. Todo texto
se concretiza numa determinada forma de construcdo, que engloba certa sequéncia de
elementos. O estudo dos géneros permite aos alunos a percep¢do e a compreensao de um
texto e isso resulta da conjuncdo de fatores internos e externos da lingua.

O ensino de lingua inglesa com o uso de diversidade de géneros textuais é uma
pratica inovadora para o incentivo da leitura em sala de aula e também para o cotidiano
do aluno. E para que esse trabalho de leitura seja bem-sucedido, é imperativo, que o nivel
linguistico do texto seja compativel com o conhecimento linguistico do aluno, gerando
assim certo conforto e consequentemente, autoconfianga no aluno. Concomitantemente,
o professor precisa ser um grande entusiasta da leitura. Um professor amante da leitura
desperta nos seus alunos, por meio de sua atitude e comportamento o interesse pela
leitura.

Motivacdo e entusiasmo sdo ingredientes preciosos para um trabalho bem-
sucedido na leitura em lingua inglesa, uma vez que tentamos “vendé-la” com todo seu
pacote de beneficios, para encantar nossos alunos, despertar curiosidade pelo mundo
magico da leitura. A organizagdo também é um elemento chave para o sucesso da leitura.
Quando o professor oferece uma orientacdo cuidadosa e perspicaz nao sé estara ajudando
seus alunos a melhorar seus aspectos na leitura e a habilidade linguistica como um todo,

mas também estara abrindo porta para a variedade de mundos que a leitura apresenta.
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Os géneros textuais sdo construcdes socais e também abarcam a cultura, tanto
defendida pelos PCNs. A cultura esta permeada pela linguagem, ensinar lingua nédo
significa pautar-se tdo somente em sua estrutura e funcdo, mas sim, em sua insercdo no
mundo. O professor também em sua préatica pedagdgica precisa analisar o contexto de
atuacdo na sala de aula, uma vez que os contextos variam sempre. Conhecendo o contexto
de ensino, o professor sera capaz de determinar o género textual a ser trabalhado, pois

este tem que ser a realidade de mundo do aluno.

2 O GENERO TEXTUAL POEMA NAS AULAS DE LINGUA INGLESA

A utilizacdo do género textual poema em lingua inglesa incentiva e desperta 0s
aspectos que envolvem a leitura, interpretacdo e o senso critico nos alunos. A
compreensdo e a fruicdo de poesia sdo trabalhos relevantes, pois envolvem emocoes e 0
intelecto, contribuem para o desenvolvimento pessoal e a0 mesmo tempo estimulam o
pensamento critico e criativo no convivio social. Também proporciona aquisicao de
vocabulario, desenvolve a escrita e a apropriacgdo literaria.

O poema é um género textual que se constroi com ideias, sentimentos, emocdes,
empregos e sonoridade de versos, recursos mentais e a funcdo poética da linguagem.
Quando o aluno entra em contato com componentes de textos literarios poéticos,
desenvolve suas habilidades interpretativas, ja que esses textos sdo ambiguos e com
figuras de linguagem que os ajudam no desenvolvimento de habilidade de leitura.
Podemos perceber que o aluno se sente mais envolvido por cada contexto que o poema
traz, preocupa-se em interpretar o contexto do poema, sem falar na questdo da
sensibilidade, na discussdo que esse género textual promove em sala de aula, o professor
descobrira a visdo de mundo de cada aluno. Essa proposta de leitura com esse género
textual busca resgatar um ensino significativo e despertar no aluno a atencao para o texto
poeético, seja por ser o menos difundido socialmente, seja por ser na escola, o espaco onde

muitos tém, provavelmente, sua Unica oportunidade de contato com tais textos.
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3 METODOLOGIA USADA NA AULA DE LINGUA INGLESA COM O
GENERO POEMA

Descreveremos aqui uma aula com uso do género poema. Houve uma pré-leitura,
estreitando assim a relagdo do aluno com o poema e os dados referentes ao autor, esse foi
0 momento em que os alunos se familiarizaram com o texto. Esse processo de pré-leitura
tem como objetivo facilitar o acesso a leitura propriamente dita e de captar o que os alunos
ja sabem em relacdo ao assunto do texto e construir um conhecimento prévio.

Conseguinte, iniciamos a leitura do Poema “Forever” de Carlos Drummond de
Andrade, foi escolhido esse poema justamente, por ser uma semana comemorativa do dia
das mées em um projeto da escola. Aliando a teoria a pratica de sala de aula, situacdes
foram criadas em que a oralidade, a leitura e a escrita fossem inseridas no contexto da
aula. Perguntou-se aos alunos se eles sabiam o que significava o titulo do texto na L1.
Todos responderam que sim “Para sempre”. E assim foi aberta uma discussdo sobre o
titulo do poema com o que despertava neles a palavra forever, quais sentimentos e
pensamentos eram trazidos as suas mentes. Durante a discussao perguntou-se que tipo de
género era o texto, introduzindo assim o género poema e 0s sentidos do poema. Os alunos
foram organizados em dupla para discussdes do poema e interpretagdo com a
intermediacao do professor. Apds aplicar a leitura do poema, eles responderam algumas
perguntas sobre o texto em si com uma mdsica instrumental de fundo para fazer a
interlocucdo.

A proposicdo do trabalho apresentado foi transformar os alunos em leitores aptos
a interpretarem e compreenderem o que 0 poeta quis transmitir por meio dos versos, além
de oferecer a eles a arte, vivéncias e historias de poetas e conhecer novas culturas. O uso
do poema é interessante para o aprendizado do aluno, pois enriquece o vocabulario,
valoriza a arte de ler, 0 uso de estruturas gramaticais, sua percep¢éo e interpretacdo do
mundo e sua viséo critica e reflexiva, e assim promove a interagdo dos alunos com o
género, em questdo, o que estimulara a imaginacéo e emocionar-se.

Também nessa semana comemorativa do dia da mées, com o género poema foi
trazido para o contexto da sala de aula um poema acrostico com o tema “MOTHER”. O
acrostico € um género de composicao geralmente poetica, que consiste, em formar uma

palavra vertical, no qual certas letras, tais como as primeiras de cada linha, formam uma
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palavra ou mensagem. Como atividade em contexto em sala foi esse poema acrostico que

se segue:
Mother’s day acrostic poem.

“M” is for the million things she gave me,

“O” means only that she’s growing old,

“T” is for the tears she shed to save me,

“H” is for her heart of purest gold,

“E” is for her eyes, with love light shining,

“R” means right, and rigth she’ll Always be,

Put them all together, they spell “MOTHER”, a word that means the world to me.

(Howard Johnson)

O texto foi recortado e foi levado para a sala de aula neste contexto, para que 0s
alunos montassem tipo um quebra-cabeca. Os alunos foram organizados em dupla e a
atividade foi feita com a orientacdo do professor dizendo se estava certo ou errado no
momento da organizacdo do texto. De imediato a atividade parece facil para o ensino
médio, mas o nivel linguistico do material foi compativel com o conhecimento linguistico
dos alunos, por isso que € importante que o professor conhega o conhecimento linguistico
dos alunos e eles facam a leitura de acordo com a sua realidade linguistica. Depois que
todos montaram o texto, foi feita a leitura com a mediacdo do professor. Houve emocéo
com o texto na sala ao discutir-se a importancia das mées em suas vidas. A partir disto
foi sugerida a producdo de um acrostico com os nomes das méaes ou da pessoa que fazia
papel de méde em suas vidas.

A efetivacdo deste trabalho durante as aulas de LI foi extremamente importante,
pois foi significativo para os alunos. O género poético permite diversas leituras neste
ambiente literario e os alunos tiveram oportunidade de familiarizar-se com o poema na
lingua inglesa. Por isso faz-se necessario levar para sala de aula diferentes tipos de
poemas de forma escrita, falada, para agucar os sentidos dos alunos/leitores. O poema,
como toda a literatura, € a arte da palavra, de desvendar mistérios, desenvolver a

imaginacéo e transformar a realidade em figura de linguagem, poesia.
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4 O GENERO TEXTUAL BIOGRAFIA NA AULA DE LINGUA INGLESA

A biografia é um género textual que se dedica a descri¢do e narracdo da vida de
alguém que se notabilizou de alguma forma, reportando toda a vida do biografado. Carino
(2004, p.2) relata que “biografia ¢ [...] descrever a trajetoria Unica de um ser, original e
irrepetivel; E tracar-lhe a identidade refletida em atos e palavras; E cunhar Ihe a vida pelo
testemunho de outrem; E interpretar, reconstrui-lo, quase sempre revivé-lo”. Esse género
possibilita uma riqueza de elementos e inumeras informac6es geogréaficas, culturais e
historicas.

Por meio da leitura e exploracdo do texto da biografia pode ocorrer por parte do
aluno, a conscientizacdo dos papéis desempenhados entre os interlocutores, sua funcéo
social, causas, consequéncias, ideologias que proporcionam uma visdo critica a se
espelhar ou ndo em exemplos a serem seguidos. Entende-se que a proposta de estudo a
partir do texto biografico tem como preocupagdo béasica a formacao de um leitor critico e
ao mesmo tempo busca o desenvolvimento de habilidades comunicativas de oralidade e
escrita integradas a competéncia linguistica e gramatical. Além de que, a cada nova
leitura, o aprendiz se torna leitor cada vez mais maduro, capaz de compreender textos

mais complexos.

5 METODOLOGIA DE ENSINO USADA NA AULA DE LINGUA INGLESA
COM O GENERO BIOGRAFIA

Na aula foi utilizada a biografia da atleta Jade Barbosa, como pré-leitura foram
feitas algumas perguntas sobre esporte a partir de imagens trazidas para a sala. Foi
realizada uma discussdo sobre importancia dos esportes na vida, quais 0s atletas
brasileiros que eles mais gostavam entre outras perguntas sobre a importancia do esporte
em suas vidas. Apds a pré-leitura trabalhamos com os marcadores temporais presentes na
biografia de Jade Barbosa, bem como fizemos a contextualizacdo da rotina diaria da
atleta. Depois da leitura e compreensdo do texto, os alunos fizeram a interpretacdo do
texto individualmente. Houve uma analise critica também da importéncia do esporte para

todos e principalmente como fator de ascendéncia econdmica e de saida do mundo das
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drogas, pontuadas pelos alunos e aproveitada pela professora para relacionar o tema a
realidade dos estudantes.

Aproveitando esse contexto da biografia da atleta jade Barbosa, onde relatava
sua rotina didria, os alunos em dupla, fizeram uma leitura de imagens. Foram levadas para
0 contexto da sala de aula, imagens que representavam rotinas diérias e sentencas escritas,
correspondentes as imagens. Tanto as imagens como as sentengas estavam recortadas e
os alunos tinham que fazer a leitura e relacionar, colando em papel dado pelo professor.
A partir dai foi discutida a rotina dos alunos, suas dificuldades e possibilidades.

Também com o género textual biografia foi feita uma visita pela vida de Lé&zaro
Ramos. Esse texto teve uma boa aceitacdo pelos adolescentes por ser um ator baiano
negro que vem de uma classe social baixa e teve que lutar para ser reconhecido na
sociedade. Como pré-leitura foi feito um game onde eram dadas informacdes pelo
professor para que os alunos adivinhassem quem seria a personalidade sobre a qual
leriam. E em seguida foram feitas perguntas sobre a vida do ator presentes na biografia,
com objetivo que eles ficassem curiosos para ler o texto. Pois, curiosidade é um elemento
imprescindivel para agucar o interesse pela leitura. Foram priorizados os exercicios de
leitura e compreensdo fazendo estratégias de leitura como conhecimento prévio,
autoquestionamento, previsdo e skimming.

Como atividade de producdo, foi solicitado aos alunos uma producéo
biografica sobre uma pessoa da familia do aluno ou alguém que fosse importante para
eles. As producdes aconteceram de formas diferentes por pedido dos alunos. Alguns
produziram poemas biograficos, outros fizeram desenhos e escreveram pequenos textos,

houve producdes de redacdes e até mesmo pequenos livros.

6 O GENERO TEXTUAL CONTO DE FADAS NA AULA DE LINGUA INGLESA

No ensino de LI, o trabalho com os contos de fadas ajuda na aquisi¢do e na
construcdo de conhecimentos da lingua. Segundo YUZAWA e PAVLOSKI (2013) os
contos sdo muito eficazes por possuirem uma narrativa facil, casual e envolvente, além
de serem simples e faceis de entender no que se refere a vocabulario e temaética, podem
também ser acompanhadas pelos alunos, mesmo que eles ndo tenham dominio do total

do vocabulario.
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Segundo Barbiéri (2013), o incentivo ao habito de leitura de contos de fadas em
lingua inglesa, engloba o auditivo (contar e ouvir histérias), o visual (as imagens), ou
seja, a forma concreta através das ilustragbes com materiais que propiciem motivacéo em
ambientacdo. Por meio da leitura de contos de fadas, os alunos tém a oportunidade de
desenvolver uma variedade de habilidades importantes, como a criatividade, a deducéo,
autoestima, o fortalecimento da autoconfianca e a promocdo de maior numero de
situacGes comunicativas possiveis para que o aluno adquira o conhecimento de uma forma

agradavel.

7 METODOLOGIA USADA NA AULA DE LINGUA INGLESA NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO.

Com o género contos de fadas foi trabalhado no contexto de sala de aula, a
historia “Little Red Riding Hood”, (Chapeuzinho Vermelho). Houve uma breve discussao
sobre contos de fadas e porque usar no ensino de lingua inglesa. A histéria foi lida para
os alunos na lingua inglesa e colocando as palavras chaves no quadro. Depois da leitura
em sala, foi entregue para 0s alunos o contexto da histéria recortada e uma apostila apenas
com ilustragdes do conto de Chapeuzinho Vermelho para os alunos relacionarem, colarem
e, assim, montarem o texto. Depois o0s alunos fizeram leitura e compreensdo do texto.
Houve uma discussdo sobre as caracteristicas dos personagens, a historia foi trazida para
os dias atuais e 0s alunos chegaram a conclusdo que a méde de Chapeuzinho Vermelho
ndo teve uma boa atitude de deixa-la sair sozinha e houve uma reflexdo sobre a moral da
historia. Discutiu-se o que representaria o “lobo mau” nos dias atuais em que vivemos
com tantos problemas de falta de segurancga.

O segundo conto trabalhado foi “Three Little Pigs” (Os trés porquinhos) teve a
pré-leitura, leitura e pés leitura e também houve a estratégia de leitura, a leitura critica.
Foram explorados alguns aspectos linguisticos apenas para ajudar na leitura e
compreensdo. E foi notado quando iniciamos que a familiaridade dos alunos com o género
em foco tinha se ampliado. Os alunos puderam comparar as duas histérias e relacionaram
a personagem que tinham em comum que era o lobo. A discussao sobre valores éticos e

morais também teve o ponto alto da discusséo.
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Por questdes de desenvolvimento de outras atividades de gincana da escola néo
houve tempo para a producédo nesta etapa de leitura. Iriamos fazer pequenas filmagens em
que os alunos representariam outros contos escolhidos por eles. Desenvolveriamos além
da leitura e interpretacdo também a audicdo e oralidade dos estudantes.

O conto de fadas, apesar de ser considerado como um género mais direcionado
ao universo infantil pode ser utilizado no ensino de lingua inglesa para alunos de ensino
médio, porque se trata de um género que faz parte do conhecimento prévio da maioria
dos alunos. Esse género apresenta um carater lidico, possibilitando maior motivacdo para

os alunos na LI.

8 DIFERENTES OLHARES PARA A AULA DE LINGUA INGLESA

Criar novas formas de olhar a leitura é obrigacdo do professor de LI. E
imprescindivel que os estudantes possam ver o mundo em inglés através de diferentes
géneros textuais e que possam realizar atividades criativas, que despertem sua curiosidade
e vontade de aprender, além de construir sua propria aprendizagem a fim de formar novas

identidades e cidaddos éticos para uma sociedade mais justa.
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BREVE DISCUSSAO SOBRE A HISTORIA DA EDUCACAO
Guilherme Darlan Varela dos Santos®

RESUMO: A produgéo deste artigo tem a intencgdo de trazer algumas abordagens sobre
as formas (métodos) de ensino e aprendizagem ao longo do tempo. Destacaremos aqui,
de forma objetiva, como a educacdo é importante no processo de instru¢cdo de um
determinado periodo, em diferentes sociedades. Diante dessas analises, pretendemos
mostrar ao publico leitor desta pesquisa, uma exploracdo de selecionadas sociedades,
como também, da forma de se fazer educacgéo nos periodos historicos: Pre-Historia, Idade
Antiga, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporénea. Lembrando que, em
diferentes periodos, existem diferentes sociedades, e cada uma delas tem sua propria
cultura, e suas tradi¢Bes. Isso nos possibilita pensar, como a educagdo é um dos fatores
elementares no processo de formacéo do ser humano.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo, Sociedade, Homem, Periodo.
INTRODUCAO

Em todo o momento na histéria, podemos perceber o poder que a educacdo
exerce nas sociedades ao longo do tempo. Sabemos que, para diferentes sociedades, temos
diferentes conceitos, e a educacdo € articulada em prol do desenvolvimento cultural de
cada espaco.

Com o pensamento anterior, abrimos um leque de informacbes para
trabalharmos o eixo estruturante deste trabalho, que é analisarmos a educacdo nos
periodos historicos. E importante salientar que, a educacdo sofre transformaces em
decorréncias de novas necessidades que se apresentam para a humanidade.

Refletindo em qualquer periodo da historia, sabemos que o principal alvo da
educacdo é o ser humano, que € um ser capaz de adir diversos tipos de conhecimentos,
pois € o Unico animal dotado de cultura. A educagdo prescrita ao homem, é
circunstancialmente feita passo a passo, de forma gradual em qualquer sociedade.
Podemos assim, abonar que o ser humano nasce puro, e é a sociedade que o transforma,
para atender as imprescindibilidades referentes a sua cultura.

E consideravel destacar que temos que ter alguns cuidados quando falamos em
educagdo. Primeiro, a educagdo nao ¢ “salvacdo” de uma sociedade, mas € um dos fatores

que contribui muito para a boa regulamentacdo e mantimento das tradi¢des de diferentes

%0 Graduado no Curso de Licenciatura Plena em Histéria, pela Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte (UERN). darlanvarela@hotmail.com
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grupos. Nesse primeiro ponto, podemos observar que a educagdo € importante em
qualquer sociedade, mas s6 ela, ndo pode ser fator fundamental para o estabelecimento e
sucesso da mesma. Segundo, temos que compreender as complexidades do mundo, para
sermos individuos mais iluminados de boas informacdes, ou seja, S6 0 que nos é
transmitido em nossa cultura, ndo é suficiente para entendermos os mais variados meios
e métodos da educacdo. Se um guerreiro espartano ia guerrear contra qualquer outro povo,
ele ja levaria consigo a certeza de que ndo iria ser derrotado facilmente, ndo somente por
sua educacdo ser voltada para formar guerreiros, mas também, por ja ter um certo estudo
da cultura e taticas de guerrear de outros povos. Terceiro, para a educacdo acontecer, nao
é preciso s6 o letramento, 0 nosso dia a dia também ensina. Citando mais uma vez a
sociedade espartana - agora no terceiro ponto - podemos ter um bom exemplo do
aprendizado no dia a dia, pois, o cidaddo espartano era preparado diariamente para ter o
espirito guerreiro, durante muitas horas no seu quotidiano, mas era na pratica das guerras
que ele tinha o seu maior aprendizado, por estar vivenciando o que lhe foi ensinado na
pratica. Sendo assim, temos a nocao de que a sala de aula é importante, mas a pratica (dia

a dia), também, é veiculo de transmissdo de conhecimentos.
2 A EDUCACAO NA PRE-HISTORIA

Antes que qualquer outro método de educar fosse percebido, a educacdo oral ja
era uma forma de educar o ser humano no periodo pré-histérico. E nitido observar essa
concepcao, pois a oralidade foi muito importante nesse periodo.

Observar a educacdo na Pré-Historia é significativo para entendermos que
mesmo sem enxergarmos sintomas de civilizacdo, podemos atentar para esse periodo
como detentor também de fontes de estudo a cerca do saber e da producdo do
conhecimento historico.

Na Pré-Histdria, a educacéo era praticada em qualquer local, as cenas vistas no
quotidiano, colaboravam muito nesse processo. A experiéncia era um ponto fundamental.
E se a experiéncia era fundamental, destarte ter a concepc¢ao de que as pessoas de mais
idade difundiam conhecimento. Com a oralidade, os mais velhos se dedicavam a dilucidar
as mais variadas representacfes que eles viam no seu dia a dia, atraves das afamadas

pinturas rupestres. O que significa também, que o fato de que na Pré-Histdria ndo tenha
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se desenvolvido uma escrita, seja um fator para pensarmos em um periodo que nao tenha
historia.

Educacdo na Pré-Historia, estava atrelada a continuidade de cada povo, que que
enfrentava diariamente diversos desafios em meio as discrepancias de ndo possuirem uma
tecnologia mais apurada, em beneficio de suas necessidades.

Na Pré-Historia a educacdo diretamente ligada a sobrevivéncia do grupo. Como néo
sabiam distinguir o que era ciéncia e 0 que era magia, as pessoas agiam por instinto, transmitindo
para 0s mais jovens aquilo que achavam ser necessario par a sua sobrevivéncia. (ROSA,;
ZINGANO, 2013).

Também observamos que nesse periodo (Pré-Histdria), surgiram as primeiras
expressdes de arte da raca humana. A revelacdo em desenhos de cenas do quotidiano, que
chamamos de pinturas rupestres, representavam naquele momento uma funcdo educativa

ao encontrarem cenarios em seu dia a dia.

3 AEDUCACAO NA ANTIGUIDADE

Quando falamos em educacao na antiguidade, pensamos logo em dois modelos:
Grécia e Roma. Nesse periodo que ficou conhecido por ser o berco da civilizacdo, onde
tivemos como vitais estudiosos: Sdcrates, Aristoteles, Platdo, Pitdgoras, Hipdcrates,
Arquimedes.®!

Esses representantes do paragrafo anterior, influenciaram muito dos estudos
daquela época (e até hoje), e tinham como motor, desenvolver o ser humano da
perspectiva individual, mostrando as potencialidades que a sociedade poderia lhe
oferecer, tendo foco para avolumar o intelecto da personalidade do homem para a plena
cidadania.

Comecando pelo modelo espartano de educacéo, ndo é nenhuma novidade que a
formagéo do cidaddo espartano era voltada para o dom de guerrear (de formar o homem
guerreiro).

Os meninos eram retirados de sua familia e encaminhados para escolas-ginasios

onde recebiam, até aos dezesseis anos, uma educacéo tipo militar que defendia a obtengéo

31 https://salteadoresdaarca.wordpress.com/2008/02/19/0s-grandes-pensadores-da-antiguidade/
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da forca e da coragem. A instrugédo para 0s espartanos se dava em um contexto peculiar
que ndo focava a leitura e a alfabetizacdo, observa-se que poucos nobres sabiam ler [...]
A valoracdo e o direcionamento dirigiam-se para a guerra. (COSTA; SANTA
BARBARA, 2008).

Ja em Atenas, o cidaddo ateniense, era voltado para uma educagdo para a vida
politica. A caracteristica guerreira que Atenas tinha, foi perdendo espaco para uma cultura
mais letrada, onde 0 homem podia se tornar mais culto de informacdes.

O Estado, em Atenas, regulamentava o tipo de educacdo que a crianca deveria
receber a educacdo no seio da familia e nas escolas particulares. [...] Assim, a educacao
deveria formar as criangas para serem futuros governantes e imprimir neles, o amor a
patria, as instituicGes e aos deuses. [...] Os atenienses foram 0s primeiros gregos que
abandonaram seus antigos costumes de andarem armados, para adotar um estilo de vida
menos rdstico e mais letrado. (COSTA; SANTA BARBARA, 2008).

Na antiga Roma, existia uma peculiaridade em relagdo a muitas outras
sociedades, aos termos a nogao de que “em Roma, ¢ a mie quem educa seu filho, ela seria
responsavel pelo crescimento fisico e moral da crianca desde a nutricdo a criacdo, a
instrugdo, ao sustento” (COSTA; SANTA BARBARA, 2008). Mesmo a mie tendo um
papel importante na educacédo do filho, ndo era ela quem exercia o oficio de eixo central
da familia, funcdo essa que era exercido pelo pai.

Enfim, na antiguidade, podemos observar uma mudanca no contexto em relacédo
a educacdo na Pré-Historia. O carater humanista estava bem mais presente nesse
momento. O homem pré-historico, vivia no mais, para o contexto da caca, ou de migracao
(némade). Na Idade Antiga, o ser humano ja era um ser mais sociavel, que comecou a
viver em diferentes contextos, por isso, a principal caracteristica dessa educacao oriental,

era a humanizacao.

4 A EDUCACAO NA IDADE MEDIA

Diferentemente da antiguidade, na época medieval, 0 homem ndo conseguia
viver numa plena cidadania, pois a estrutura da sociedade tinha se modificado. O modelo

de sociedade feudal, que era muita ligado a questdo religiosa, e de serviddo ao Senhor
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Feudal, cercava o homem que ficava a mercé de um sistema social fechado, impedindo-
0 de progredir para a constru¢do de um pensamento mais humanista.

N&o é nenhuma novidade falarmos sobre a educacéo na Idade Média, atrelada
ao aspecto religioso. Nesse periodo, temos o pensamento do homem voltado para um
teocentrismo bem apurado, sendo assim, a igreja era a dona do conhecimento.

A divisdo de classes era algo bastante notdrio. Se formos dividirmos em uma
piramide social, teremos: na parte superior, nobreza e clero, e na parte inferior, servos e
camponeses. Sendo o clero, os grandes responsaveis pelo letramento da populacéo.
Naquele momento, quase todos que sabiam ler e escrever pertenciam diretamente a algum
seguimento da igreja catdlica. Entdo, a educacdo desse periodo era uma reproducéo dos
dogmas da igreja, onde “a cultura da sociedade medieval era desenvolvida no castelo do
feudatario ou nas igrejas sobretudo nos monastérios®?”. Se na educacio prevalecia o
aspecto religioso “[...] o aspecto moral e espiritual era muito mais elevado do que o
aspecto intelectual” (COSTA; SANTA BARBARA, 2008).

Voltando mais para uma abordagem mais local, temos no Brasil um grande
exemplo desse modelo de ensino atado a instrucdo religiosa. A companhia Jesuitica, que
foi fundada em 1540, possuia a incumbéncia de doutrinar a sociedade para uma cultura
crista.

Com a chegada do homem europeu ao Brasil, viu-se a necessidade de impor uma
cultura diferente da que os nativos (indios), ja presentes em nosso territorio tinha. Os
jesuitas foram os responsaveis pela missdo de catequizar esses nativos para uma cultura
europeizada.

O Projeto Educacional Jesuitico ndo era apenas um projeto de catequiza¢do, mas sim
um projeto bem mais amplo, um projeto de transformagao social, pois tinha como funcdo propor
e implementar mudancas radicais na cultura indigena brasileira. (NETO; MACIEL, 2008).

Mas, com o passar do tempo, 0s jesuitas viram que apenas chegar e impor uma
nova cultura a um povo nao civilizado, seria suficiente. Pois os nativos ja eram dotados
de costumes e tradi¢Ges proprias, onde ndo seria facil atribuir novas perspectivas e
cultismos a seres que ndo estavam acostumados com a imposi¢ao em qualquer sentido.

Portanto, na ldade Média, podemos perceber que o carater humanista da

antiguidade foi perdendo espaco para uma educacdo mais conservadora. Lembrando que

32 Local especifico onde vivem os monges, mosteiro. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/monasterio/
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esse periodo ficou conhecido como Idade das Trevas, justamente pelo o pensamento do
homem esta quase que exclusivamente enraizado ao espirito de pensar a sociedade pelo

aspecto religioso.

5 A EDUCACAO NA IDADE MODERNA

Com o desfecho®® da Idade Média, podemos identificar a transicdo de um sistema
para outro. Sai o feudalismo, que era um modelo de sociedade onde as pessoas realizavam
atividades apenas para a sua subsisténcia, e entra agora, na ldade Moderna, o capitalismo,
que diferentemente do feudalismo, visa apenas o capital (dinheiro), e dentre outras
diferencas do periodo anterior, as pessoas nesse momento, recebiam saléarios
(assalariados). Nesse sistema, temos também uma divisdo de classes. Estabelecendo
novamente uma piramide social. Temos na parte superior, o capitalista (que é o dono dos
meios de produgdo), e na parte inferior, os empregados, que “vivem” dos salarios que sao
pagos a eles, como troca de sua forca de trabalho.®*

Nesse periodo (Idade Moderna), temos o advento do Renascimento Cultural. O
Renascimento Cultural foi um movimento que foi origindrio da Europa (mais
precisamente da Italia, na cidade de Florenca), e contradiz tudo o que foi produzido na
Idade Média. Os componentes de quase todos 0s pensamentos da época medieval estavam
presos as ideologias da igreja catdlica. No renascimento, quase toda a producgéo volta-se
para 0 humano, em como o homem intervir no mundo em que vive.*

Na ldade Moderna, o carater humanista volta a ser percebido. No tempo feudal,
0 pensar do homem encontrava-se ligado a igreja, mas a partir da modernidade, a
compleicdo humanista da antiguidade volta a ser fator fundamental para desenvolver as
capacidades do ser humano na sociedade. E necesséario também relatar que para que o
denominado carater humanista voltasse a cena, foi primordial que houvesse alguma
ruptura na forma de pensar o aspecto religioso. E foi isso que aconteceu. Segundo Silva

(Entre 2009 e 2015) “[...] uma série de fatores conjugaram-Se para, primeiramente,

33 Utilizei este termo para me referir a Idade Média como um recesso na forma de pensar do homem, onde
seu pensamento estava quase que totalmente atrelado as ideologias da igreja catdlica.
34 |deias desse paragrafo, disponiveis em: http://www.infoescola.com/historia/capitalismo/

% |deias desse paragrafo, disponiveis em: https://www.todamateria.com.br/renascimento-cultural/
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gerarem o abandono da fundamentacédo religiosa da Educacdo, e, progressivamente, a
retirada da fun¢do educacional das maos da Igreja [...]”. Dentre esses fatores, destacamos
a separacdo entre Igreja e Estado, que foi fundamental para essa nova realidade, pois o
ensino agora ndo era algo exclusivo dos mosteiros, e 0 Estado passou novamente a ter
forca sobre o ensino.

No tocante a educacdo, ouve uma grande mudanca nesse seguimento sobre
qualquer outro periodo anterior. Enquanto em momentos anteriores na histéria o homem
era especializado em diversas aplicacBes de conhecimentos, como exemplo dos artesdos,
que conhecia todas as formas de produzir, no periodo agora ressaltado, o panorama é
outro. Diferentemente da época medieval, onde tinhamos a manufatura, onde tudo era
produzido a partir da forca de trabalho humano, no qual o homem conhecia todas as etapas
do processo produtivo.

Na modernidade, tivemos momentos muito importantes para serem estudados,
que foram as Revolugdes Industriais. Momentos estes, que forneceram uma nova forma
de pensar a sociedade. Se até entdo o artesdo conhecia todas as etapas de producgédo de um
determinado artefato, na modernidade, o ser humano ficava limitado a ser especialista em
determinada area, no processo de producéo industrial.*

Essa nova concepcdo se deu, portanto, para atender as necessidades do
capitalismo, que é a producdo em larga escala, em um menor tempo possivel. Para
produzir em um menor tempo possivel, foi importante que se tivesse um local apropriado
para essa producdo, e foi nas industrias onde acontecia todo esse desenrolar. 3

Posto isto, se a sociedade estava vivendo uma nova realidade na época da
modernidade, a educacdo teria que atender a essa nova tendéncia, que era a de instruir
especialistas em determinadas areas, para atender as necessidades que a humanidade

vivenciara.

6 A EDUCACAO NA IDADE CONTEMPORANEA

% |deias desse paragrafo, disponiveis em: https://www.youtube.com/watch?v=tcxghQxBeDM

37 1dem.
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Desde o periodo moderno que a educacéo vem formando o homem profissional.
Essa formacdo do homem especialista em determinada area surge com a implantacdo do
capitalismo, que é um sistema econdmico que visa apenas o capital (dinheiro), e a
producdo em larga escala. Essa perspectiva leva o ser humano a ser alienado para o0 meio
social em que vive, e 0 seu conhecimento passa a ser limitado.

Na contemporaneidade temos alguns resultados e consequéncias desse tipo de
modelo de educacdo. Se uma sociedade visa somente o dinheiro, essa sociedade se torna
bastante egocéntrica, individualista, e se formos usar um termo mais pejorativo, podemos
chama-la de desumana.

O discurso educacional da época contemporanea é de que a educagdo € um
instrumento que esta a servico de todos para amenizar as mazelas do mundo, tornando-o
mais homogéneo. Mas 0 que vemos ndo é bem isso. A tecnologia nao esta para todos,
assim como o acesso a informacdo. A globalizacdo da educagdo ndo se dar da mesma
forma em todo o mundo, pois os atores desse processo tem papéis distintos. Se 0 mercado
é global, todos deveriam ser ativos nesse processo, mas nao € bem assim gue nos mostra

a realidade, como nos afirma Santos:

Um mercado avassalador dito global € apresentado como capaz de
homogeneizar o planeta quando, na verdade, as diferencas locais s&o
aprofundadas. H& uma busca de uniformidade, ao servico dos atores
hegemonicos, mas 0 mundo se torna menos unido, tornando mais distante o
sonho de uma cidadania verdadeiramente universal. Enquanto isso, o culto ao
consumo é estimulado. (SANTOS, 2008).

O mundo contemporaneo traz a tecnologia como ponto principal das relacfes
entre os seres humanos. Quase tudo é produzido nas industrias, e a necessidade do
consumismo é essencialmente ligado ao ter capital para viver dentro dessa realidade,

assim nos fala Bauman:

[...] Entdo a sociedade de consumidores representa um conjunto peculiar de
condigdes existenciais em que é elevada a probabilidade de que a maioria dos
homens e das mulheres venha a abracar a cultura consumista em vez de
qualquer outra, e de que na maior parte do tempo obedecam aos preceitos dela
com maxima dedicacdo. (BAUMAN, 2008).
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O homem vive hoje, em uma sociedade que é incessante e imediatista, onde
transformagOes acontecem a todo instante. E, talvez, o grande desafio da educagéo de

hoje, seja acompanhar o ritmo intenso de transformacdes, e estar aberta a mudangas.®

7 CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se que a educacdo esta ligada a sapiéncia, costumes, tradicGes,
habitos de uma determinada sociedade. Em todos 0os momentos estudados aqui, seja na
Pré-Historia, ldade Antiga, ldade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea,
percebemos que a educacao se faz de forma peculiar nas mais diferentes culturas, e que
ela (a educacdo), é responsavel pela transmissdo de conhecimentos que tendem a ser
reprodutores dos valores sociais associados a ela, pois diferentemente do que se pensa, a
escola ndo é uma instituicdo que transforma constantemente o ser humano, mas sim, é
uma reprodutora de padrdes que a sociedade estabelece sobre ela.

Na época da Pré-Histdria, tinhamos a oralidade como forma de transmisséo de
conhecimentos, além de vivencias nas pinturas rupestres como, cenas do seu quotidiano,
e a transmissao de saberes dos mais velhos para os mais novos. Na Idade Antiga, a
perspectiva humanista, que é o homem como centro das reflexdes, comeca a entrar em
vigor, com um momento impar na histéria de surgimento de grandes pensadores, como
os filésofos, Socrates, Aristoteles, Platdo, entre outros, que sdo ilustres personalidades
muito estudadas até os dias atuais. No periodo medieval, observamos uma educacao
bastante ligada aos conceitos da igreja catélica, pois era ela a dona do conhecimento, por
possuir grande parte dos letrados daquela época. Com a modernidade, a educagdo vive
uma nova realidade, que é de formar o homem alienado para determinado tipo de servigo,
tornando assim o conhecimento restrito. Na Idade Moderna, podemos observar também,
uma realidade, que foi a separagéo entre a Igreja e o Estado, pondo por fim uma tendéncia
educacional voltada para o culto ao religioso, da época medieval. E, por fim, nos dias
atuais, temos uma sociedade que vive num ritmo intenso de transformacfes. A

contemporaneidade traz consigo, um modelo educacional que cada vez mais tem que se

3 |deias desse paragrafo, disponiveis em: http://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/educacao/desafios-
educacao-na-contemporaneidade.htm
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adequar com as novas realidades de uma sociedade que esta dia a dia vivenciando novas
experiéncias.

A realidade é que ndo devemos atribuirmos um sé modelo de educacéo para ser
dado como preciso para ser dotado de referéncia a ser seguido. Diferentes sociedades
tiveram seus modelos educacionais especificos, pois necessitavam se adequarem as novas
realidades naquele momento. E tivemos a percepcao de que somente a sala de aula ndo é

unico espaco dedicado a transmissdo de conhecimentos.
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RESUMO: Este artigo analisou a pratica do Conselho Escolar no contexto da gestao
democrética, estudo esse que buscou viabilizar a relevancia, contribuicéo e atribuicdo do
conselho, como mecanismo facilitador da vivencia democratica de uma instituicéo.
Considerando o principio da gestdo democratica instituida na legislacdo vigente, é
fundamental ter o conselho escolar como um mecanismo importante para esta
democracia, voltada a construcdo da autonomia pedagdgica, administrativa de gestao
democratica. A referida pesquisa elegeu como principais tedricos. Paro (2004), Savani
(2008) e Luck (2011) entre outros, Considerando os fatores criticos de sucesso seguido
de observacdo com membros escolares existentes na unidade de ensino, refletindo sobre
o trabalho do conselho existente na escola. A autonomia dos conselhos pode ser assim
assegurada pela capacidade, empenho e disposicdo deles se confrontarem, quando
necessario, com o governo local. Assim o resultado social para tal enfrentamento depende
da exigéncia de uma maioria de entidades representativas de variados segmentos da
sociedade civil interessados na defesa e promocdo dos direitos de uma educacdo mais
equitativa e de qualidade para todos. Dessa forma, este estudo concentrou-se na
contribuicdo para mobilizar a comunidade escolar e local sobre 0 mecanismo do Conselho
Escolar como um importante recurso democratico para a unidade de ensino, realizando
encontro de formac&o continuada assim uma possivel atuacdo dos membros.

Palavras-chave: Conselho Escolar, Gestdo Democratica, Participag&o.

INTRODUCAO

A motivacao pela pesquisa trazendo como titulo: as contribui¢des atribuicdes do
conselho escolar na gestdo democratica se deram por observar que os Conselhos
Escolares ndo tém uma participagdo ativa no cotidiano escolar. Estamos vivenciando
todos os dias fatos de corrupgdo no pais, intensos debates voltados para educacéo sao
acalentados esperancas de mudancgas substantivas na sociedade brasileira e em sua

educacéo.
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Diante de fatos tdo tenebrosos, pretende-se comentar a respeito do Conselho
Escolar atuante nas escolas, respeitando e considerando o espaco, criando condicGes entre
gestor, funcionarios, pais e professores. Dando-se a organizacao do espaco, o conselho e
a gestdo escolar, tem como principio considerar suas funcdes como apoio as a¢des da sala
de aula, administrativa e financeira da instituicdo escolar. O cotidiano dos Conselhos é
marcado pela tradicional tarefa de ouvir e acatar as ideias do gestor. O anuncio de novas
perspectivas sdo trazidas aqui para melhor compreensdo das questdes de atribuir o
conselho escolar, no cotidiano de uma instituicdo propiciando a toda comunidade certa
seguranca de confianca.

Caminhando junto a leitura, podemos perceber o destaque de uma gestdo
democratica quando se trabalha com transparéncia, um vinculo de respeito, afetividade,
lideranca e motivacdo para destaque de um belo trabalho em equipe. Toda e qualquer
instituicdo pode sim, sair de uma rotina e procurar a qualidade de uma inovagao para

melhor exercitar suas atividades.

Enfim, as escolas podem, tal como identificado em inimeros casos conhecidos,
mostrar que sdo capazes de sair de uma condicdo mediana ou até mesmo
precaria, dando um salto de qualidade, a partir da pratica de lideranca nao
apenas no exercicio da direcdo da escola, mas também nos demais niveis e
ambitos de gestdo escolar, espraiando-se por todo o estabelecimento de ensino.
(Lick, 2011, p.107).

Nesse sentido a escola abre suas “portas” para a comunidade, explicando a
funcdo do conselho, apresentando propostas de formacdo de um conselho atuante na
comunidade escolar, estimulando no ser um novo cidaddo capaz de exercer plenamente
sua cidadania. Assegurar toda instituicdo escolar a transparéncia, tendo em vista auxilia-
las nas condicGes socioeconémicas; a participagdo dos professores (comunidade interna)
como membro do conselho, no tocante a transformacao da realidade que ora, se impunha
a sociedade.

A pesquisa discute contribuir para uma reflexdo critica da tarefa meio que a
escola (re) produz na busca de relagbes democréaticas, por meio da formacgdo dos
conselhos e consequientemente da gestdo democratica. As condicdes do estudo se reflete
no processo de participagdo das comunidades na escola e seu envolvimento nas questfes
de maior relevancia para elas, incluindo-se a visao dos professores, pais, alunos e demais

funcionarios no que diz respeito a autonomia de todos.
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2 ASPECTOS HISTORICOS DO CONSELHO ESCOLAR

No inicio da década de 1980, periodo em que o regime autoritario dava sinais da
exaustdo, intensificaram-se 0s movimentos sociais na busca de maior participacéo e
democracia. A oposic¢do politica robusteceu-se desde o final de década anterior, obtendo
a vitoria para governador em dez importantes estados brasileiros em 1992; a onda
oposicionista ampliou-se de tal ordem que nas elei¢cdes de 1996 elegeu governantes em
todos os estados exceto em um.

O campo educacional ndo ficou alheio a esse movimento. A gestdo democratica
era a bandeira, conseguindo-se a inscricdo da mesma na Constituicdo Federal de 1988,
embora essa seja considerada vitdria parcial pelo Forum Nacional em defesa da escola
Publica, coletivo constituido por varias entidades nacional, uma vez que foi limitada a
escola pubica e sua regulamentacéo foi delegada aos diferentes sistemas.

A legislagdo posterior a Constituicdo Federal de 1998 reiterou a énfase na gestao
democréatica e na existéncia dos colegiados escolares. Encontramos referéncias ao
trabalho conjunto, partilhado entre direcdo e Conselhos Escolares, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, no Plano Nacional de Educacédo, em constitui¢cdes estaduais
e, nao raro, em leis organicas de municipios. Registramos também que tanto a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime) quanto o Conselho Nacional
de Secretarias de Educacdo (Consed) tém desenvolvido acdes no sentido de incentivar a

existéncia do colegiado bem como de fortalecé-lo.

3 CONSELHO ESCOLAR E A EDUCACAO COM QUALIDADE SOCIAL

A educacdo pressupde que a gestdo democratica é o caminho para a construgdo
de um novo sujeito. Sujeito esse que vive em constante transformacéo, despertando neste
ser a criticidade, solidariedade, efetividade com a capacidade de trabalhar em conjunto
em busca de unificar os objetivos. Para se concretizar esse ato, nada mais justo do que a
presenca de um conselho escolar, tendo em sua composicao representante de todas as
instancias da comunidade escolar, estes que trabalham em equipe para solucionar e
discutir situacdes escolares.

E exatamente por esse pensamento que se constitui a verdadeira democracia que

acontece diante a participacdo de toda comunidade escolar, pondo em pratica o ato de
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cidadania e o pensar coletivo. A criacdo do conselho escolar € um caminho consideravel
para uma educacdo de qualidade e acima de tudo o respeito, a escola que se utiliza de
conselho e pbe em pratica a vivéncia do dia a dia eleva o respeito aos olhos dos outros,
assim a comunidade tem uma visdo melhor da instituicéo.

Com essa visdo, abre-se espaco para a construcdo da autonomia da escola
articula-se essa criagdo do conselho escolar, favorecendo esse processo de construcgdo de
autonomia e democratizacao de sua gestdo. “O respeito, a autonomia e a dignidade de
cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos
outros” (Freire, 1996, p.59).

Ter autonomia implica conhecer diferentes pontos de vista e argumentar a
respeito de idéias e decisdes. O dialogo entre gestores, conselheiros, docentes e pais,
favorece a melhor qualidade da educacéo na escola e o sucesso do alunado.

Nesse topico discutiremos o conselho escolar e a educagdo com qualidade social
como instancias de mediacdo, de interlocucdo e de compartilhamento das decisdes no
interior da escola, contribuindo para um sucesso de democratizacao social.

Atuando em equipe podemos dividir somar, multiplicar, assim, possibilitaremos
o trabalho em equipe sobre o que fazer como e com quem fazer; ao estabelecer um

objetivo, em seguida se faz necessario compartilhar aos demais interessados.

O trabalho coletivo bem organizado tem como resultado a otimizacdo do
tempo. Quando construimos equipes com objetivos definidos coletivamente,
ampliamos as possibilidades de atingir o resultado desejado. A doacdo e a
socializacdo de atitudes positivas e claras favorecem a promocdo de um
ambiente mais favoravel ao trabalho coletivo (Dourado, 2011, p.105).

Ao pensar em coletividade, concluimos termos atitudes as quais favorecam a
equipe, organizando, estabelecendo, promovendo encontros que resulte intervencoes
pontuais na organizacdo do funcionamento do bem-estar da comunidade escolar.
Buscaremos a qualidade social a partir das novas experiéncias e competéncias gestadas
por: diretores, pais, professores, alunos, funcionarios. Dentre todos estes, especificando
melhor esse conjunto, 0s mais cobrados sdo 0s responsaveis pela gestdo da escola, pois

tem uma ligacdo maior de comprometimento cm a realizacdo desse desafio.
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4 O CONSELHO ESCOLAR E O PROCESSAMENTO DE ESCOLHA

No contexto indicado era intensa a mobilizacdo dos educadores, carregada de
expectativas favoraveis. Esperava-se que no quadro das transformacgdes politicas, da
gestdo escolar democrética encontraria canais para se desenvolver no sentido da
universalizacdo da escola publica, garantindo uma democracia transparente a toda
comunidade escolar.

O conselho escolar juntamente com a gestdo e demais membros, lidera a
correspondéncia a um conjunto de agdes, atitudes e comportamentos assumidos por uma
pessoa, para influenciar o desempenho das atividades coletivas, visando a realizagdo de
objetivos organizacionais, correspondendo assim, a capacidade de influenciar pessoas
individualmente ou em grupo, de modo que sejam voltadas para a realizacdo de uma
tarefa, a efetivagdo de um resultado, ou o cumprimento de objetivos determinados.
Quando isso acontece, o trabalho voluntario é motivado, a partir do reconhecimento de
que fazem parte de uma equipe e que compartilham responsabilidades sociais a que

devem atender. Afirma Freire (2011):

[...] ndo h& educagdo fora das sociedades humanas e ndo hd homens isoladas.
O homem é um ser de raizes espaco temporais. De forma que ele é, na
expressdo feliz de Marcel um ser “situado e tempralizado”. A instrumentagio
da educagdo — algo mais que a simples preparacdo de quadros técnicos para
responder as necessidades de desenvolvimento de uma area — depende da
harmonia que se consiga entre a vocacdo ontologica deste “ser situado e
temporalizado”as condi¢cdes especiais desta temporalidade e desta
situacionalidade (Freire, 2011, p.83).

Freire fala na citacdo acima, de um sujeito atuante, e é nessa perspectiva o
homem que crescerd como um ser envolvido nas situacfes e ndo um sujeito objeto, quanto
mais for levado a refletir sobre suas atitudes, enraizante espaco temporal, mais participara
conscientemente das acdes que lhe forem incumbidas, porque o sujeito, ndo deve ser
simples espectadas, mas deve intervir cada vez mais.

Por isso mesmo o Conselho Escolar, para ndo instrumento tendo como objeto
um ser concreto, que ndo somente estd dentro das escolas para cumprir leis; deve
estabelecer uma relagéo dialética com o contexto da sociedade a qual se destina, quando
se integra neste ambiente que, por sua vez da suporte a sociedade escolar através do seu

enraizamento.
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Tal afirmacéo significa necessariamente uma superacdo de que o conselho
contribua na sua condicdo de trabalho com a gestfo. E fato afirmar que, as funcdes do
Conselho Escolar sdo deliberativas, consultiva, normativa e fiscalizadora. Sendo assim,
algumas acdes como exemplo: decisdes quanto ao direcionamento das acdes pedagdgicas,
administrativas e financeiras; as agdes tomadas bem como procurar alternativas visando
a melhoria da qualidade do trabalho escolar; normativa: estabelece normas quanto ao
direcionamento das ac0es; fiscalizadora devem ser debatidas na escola, objetivando a
identificacdo de problemas e verificando a adequacéo das decisdes (Estatuto Organico do
CE 1998).

Todavia, a funcdo dos representantes do Conselho escolar ndo é remunerada.
Cabe, portanto, que a escola crie mecanismos de participacdo entre seus atores locais.

Diante do exposto, os conselhos escolares exercem o papel do controle social da
educacéo, que pressupde a participacdo da sociedade no acompanhamento e verificagéo
das acOes da gestdo democrética.

A autonomia dos conselhos pode ser assim assegurada pela capacidade,
empenho e disposicdo deles se confrontarem, quando necessario, com o governo local.
Assim o resultado social para tal enfrentamento depende da exigéncia de uma maioria de
entidades representativas de variados segmentos da sociedade civil interessados na defesa

e promocdo dos direitos de uma educacdo mais equitativa e de qualidade para todos.

5 ESCOLA E DEMOCRACIA: PARA UMA TEORIA CRITICA DA EDUCACAO

Toda escola decorrente da proposta pedagogica, tem por obrigacdo apresentar
sua prépria proposta curricular para poder cobrar e ser cobrado mediante dos fatos
apresentados. A proposta empenha-se em explicar o mecanismo de funcionamento da
determinada escola como deve seguir as atividades extracurriculares, ou seja, pelo seu
caréater esta escola ndo podera funcionar diferentemente do que é. Desse jeito abre-se um
leque para mostrar a necessidade legal, social e histérica da escola existente na
comunidade que esta inserida.

Como existe a predominancia do capitalismo na sociedade existente, a escola é

determinada uma instituicdo social, que se divide em opinides opostas, e com isso sofre

ISBN: 978-85-93627-01-9



223

com as ordens conflituosas de interesses que caracteriza a sociedade e a comunidade

escolar.

Considerando-se que a classe dominante ndo tem interesse na transformacéo
historica da escola (ela esta empenhada na preservacdo de seu dominio,
portanto, apenas acionara mecanismos de adaptacdo que evitem a
transformacdo), segue-se que uma teoria critica (que nao seja reprodutivista)
s6 podera ser formulada do ponto de vista dos interesses dos dominados.
(saviane, 2008, p.30).

Podemos, pois, a partir dessa citacdo conceituar democracia para uma teoria
critica da educacao como sendo o processo de influéncia, realizado no @mbito da gestdo
de pessoas e de processos sociais, no sentido de mobilizar a comunidade escolar para uma
organizacao de seus proprios interesses. No entanto, o caminho é repleto de armadilhas,
ja que os mecanismos de adaptacdo acionados periodicamente a partir dos interesses
dominantes podem ser confundidos com os anseios da classe dominada. Para saltar esse
risco é indispensavel avancar no sentido de captar a natureza especifica da educacéo, o
que nos levara a compreensdao das complexas situacdes pelas quais se da sua isencdo
contraditoria na sociedade capitalista.

Uma vez que é a propria educacdo que constitui o ser envolvido nela, é preciso,
no entanto, ressalvar que a alteracdo objetiva da pratica s6 pode se dar a partir da nossa
condicdo de agentes sociais ativos, reais. Ha uma necessidade de buscar essa
transformacdo para si mesmo (a) como diz Sanchez Vazquez (1968, pp.206-207), apud

Savani:

A teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para a sua
transformacdo, mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar
tem que ser assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos reais, efetivos,
tal transformacdo. Entre a teoria e a atividade préatica transformadora se insere
um trabalho de educacéo das consciéncias, de organizagdo dos meios materiais
e planos concretos de acdo; tudo isso como passagem indispensavel para
desenvolver acBes reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria é pratica na
medida em que materializa, através de uma série de mediagdes, 0 que antes sO
existia idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacédo ideal de
sua transformacéo (Saviane, 2008, p.73).

A citacdo acima nos fortalece considerando uma busca de aduzir conhecimentos
para um entendimento de uma definicdo de educacgéo na qual vem se estendendo durante
anos, ¢ fundamental o reconhecimento de conceito de educagcdo como uma atividade entre

outros principios de pratica mundial.
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Mas para isso é preciso clareza do Regimento Interno sobre os segmentos que
participam do Conselho como comunidade escolar, tal regimento possibilitara a condugéo
das atividades internas determinadas pelo conjunto; eis a fungdo logicamente necessaria
da educacdo. BOURDIEU e PASSERON (1975, p.75), apud Saviane, 2008.

Numa formacdo social determinada, o SE (Sistema de Ensino) dominante pode
constituir o TP dominante como TE sem que 0S que 0 exercem como 0s que a
ele se submetem cessem de conhecer dependéncias relativa as relaces de
forcas constitutivas da formacéo social em que ele se exerce, porque ele produz
e reproduz, pelos meios prdprios da instituicdo, as condigbes necessarias ao
exercicio de sua funcdo interna de incul¢do, que sdo a0 mesmo tempo as
condicBes suficientes da realizacdo de sua funcdo externa de reproducéo da
cultura [...] (Saviane, 2008, p.20).

Apesar do principio da gestdo democratica do sistema publico, incorporado a lei,
a teoria, e porque que ndo dizer a pratica; a funcdo da educacgdo € a de reproducdo das
desigualdades sociais. A efetivacdo e a consolidagcdo de mecanismos de participacéo da
comunidade educacional devem ser incentivadas, mediante o Conselho de escola, grémio
estudantil, associacdes de pais, entre outros mecanismos, na perspectiva de construcéo de

novas maneiras de se partilhar o poder de decisdo nas institui¢des (BRASIL, 2004).

Na medida em que se conseguir a participacao de todos o0s setores da escola -
educadores, alunos, funcionarios e pais — nas decisfes sobre seus objetivos e
seu funcionamento, havera melhores condi¢Bes para pressionar 0s escaldes
superiores a dotar a escola de autonomia e de recursos. A esse respeito, vejo
no conselho de escola uma potencialidade a ser explorada. (Paro, 2004, p.12).

Quando se ha um envolvimento da comunidade escolar na tomada de decisGes,
ha um fortalecimento nas atividades educativas e contribui para o aprendizado
democratico, pois esse € o caminho para se efetivar e consolidar a democracia na
sociedade.

Segundo Vieitez a Dal Ri:

A democracia no Brasil é acontecimento historico recente e com uma trajetéria
truncada por regimes ditatoriais. Além disso, a rigor, a Unica ideia de
democracia com visibilidade social no pais é a de democracia liberal,
confinada a esfera politica e demarcada por eleigdes periddicas de
representantes (2004, p.4).

Por mais que se fale em gestdo democratica, e esta esteja legalmente,
vivenciamos que a participacdo dos pais ndo tem poder de decisdo sobre as questdes

realmente importantes para a escola, pois essas questdes ou ndo chegam até o Conselho
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Escolar que deveria ser 0 6rgdo principal de gestdo da escola por todos os segmentos de
unidade escolar, ainda ndo € visto como um espaco para tomadas de decisfes e para a

democratizacéo das relacdes de poder escolares.

6 A PRATICA EFETIVA DA GESTAO ESCOLAR COM O CONSELHO

O que a efetividade tem com a gestdo e conselho escolar? Que a¢des basicas séo
exercidas pela gestdo escolar para garantir a efetividade com o conselho? Estas sdo
algumas indagac@es béasicas norteadoras deste tdpico.

Conforme indicado anteriormente, escola e democracia correspondem a um
conjunto de acBes, comportamentos e atitudes apresentadas por uma pessoa, pode
influenciar muito no desempenho de qualquer trabalho. Para isso a pratica efetiva da
gestdo e conselho escolar indicara uma relacdo em comum, uma vez que se mobiliza e
coordena uma equipe coletivamente organizada. Segundo programa de formacdo de
gestores a distancia do Cedhap (2003, p.2), apud Liick, 2011, p.96, em consonancia diz

que:

A gestéo escolar consiste no processo de mobilizacdo e orientacéo de trabalho
e esforco coletivo presentes na escola, em associagdo com a organizacdo e
processos para que esta instituicdo depende de forma efetiva seu papel social
e realize seus objetivos educacionais de formacao dos seus alunos e promocéo
de aprendizagens significativas.

Entende-se dessa forma, os conceitos de préaticas efetivas e conselho escolar, se
completam nesta visdo. Portanto, essas perspectivas nos levam indagar que a medida
proposta tem praticado ao conselho, com fortes componentes de efetividade mobilizadora
dos membros escolares. Esse conjunto de condicdes discretas € fundamental para a

qualidade do desenvolvimento escolar.

Na medida em que a equipe de gestdo atua em agdo e a gestdo em exercicio
efetivo de suas responsabilidades. Na medida em que elas ocorrem
dinamicamente e todas em associagdo, no dia a dia escolar ganha a educacéo,
ganham os educadores e ganha a comunidade. (LUCK, 2011, p.116).

O processo de efetividade no ambito de gestdo e conselho devera ser um ato
intencional exercido por ambos, principalmente a gestao, pois dara espaco para o trabalho
em equipe com o conselho. Afirma Zabala:
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Tudo o que a gente puder fazer no sentido de convocar os que vivem em torno
da escola, e dentro da escola, no sentido de participarem, de tomarem um pouco
o0 destino da escola na mao, também. Tudo o que a gente puder fazer nesse
sentido é pouco ainda, considerando o trabalho imenso que se diante de nos
que é o de assumir esse pais democraticamente. (Zabala, 2002, p.28).

Né&o se deve perder o desejo de mudanca, poder trabalhar desde este marco na
citacdo acima, implica uma atitude construtivista — baseada no conhecimento e na

reflexdo, que contribui para uma escola democratica.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante de todo um trabalho de leitura, é possivel compreender a relevancia de
um conselho escolar atuante, principalmente para a consolidacdo e contribuir para uma
gestdo participativa e democratica. Dessa forma, este estudo concentrou-se na
contribuicédo para mobilizar a comunidade escolar e local sobre 0 mecanismo do Conselho
Escolar como um importante recurso democratico para a unidade de ensino, realizando
encontro de formacdo continuada assim uma possivel atuacdo dos membros. A partir das
leituras e de algumas observacGes feita de um modo geral das escolas do municipio, é
possivel consolidar o Conselho Escolar, como fruto de uma construcdo coletiva,
fortalecendo a concepcdo de co-responsabilidade, de funcionarios, pais e alunos sendo
mais atuantes nas decisdes; opinando e participando de tudo que acontece diariamente na
escola.

Foi observado que a participacao dos pais na escola se resume a um convite feito
pela direcdo, ndo havendo, portanto, disputas ou decisdes sobre a participa¢do nos 6rgaos
na época das eleicdes. O fato de ndo ocorrerem eleicdes e 0s pais membros dos conselhos
serem indicados pelos diretores, ndo apenas um acontecimento antidemocratico. Trata-
se, tambeém da perda de oportunidades impares de discussdo democréatica dos problemas
que a sacola enfrenta, das possiveis solu¢bes. Mudar as relacdes existentes no ambiente
escolar, assim, como na sociedade, ndo sera um processo simples e de curto prazo, pois
essa mudanca exige outros fins para a sociedade e, conseqiientemente, para a educacao.

Em vista disso, ndo serd a existéncia de simples instrumentos legais que

assegurardo a democracia.
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Portanto, ndo podemos esperar a evolugéo para realizar mudancas na escola e na
sociedade. Por isso é importante que ampliemos e busquemos espagos para a
democratizacdo das relagdes sociais e escolares, aproveitando esse enlace do Conselho

Escolar como o caminho para uma gestdo democratica e participativa.
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O LUGAR DO AFETO NA APRENDIZAGEM
Yolanda Assis Ferreira

Ligia Maria Da Cruz Ramalho

Rita De Céssia Araujo Jerdnimo

RESUMO: O presente trabalho propde uma reflex&o sobre a contribuigéo do afeto para
a aprendizagem da crianca, além de discutir a participagdo da familia para o
desenvolvimento desse processo, a pesquisa foi desenvolvida por meio de uma pesquisa
bibliogréafica. Portanto, ao longo do tempo, observou-se que o cuidado, afeto e limites
impostos a crianca sdo fatores que contribuem para a melhoria do ensino-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Afeto. Aprendizagem. Ensino.

INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo principal refletir sobre o lugar do afeto na
aprendizagem da crianca. Abordar essa tematica significa ir além do cuidado fisico ou
mesmo do comprometimento de transformar o ambiente de aprendizagem em um lugar
tranquilo.

Na literatura contemporanea sobre educacéo atribui-se a responsabilidade pelo
prazer em estudar ao meio familiar. Partindo dessa premissa, se a crianga nao gosta de
estudar a responsabilidade é da familia, essa instituicdo tem total responsabilidade em
tratar o sujeito com carinho, amor e respeito.

Autores como Castro (2008), e Antunes (2006), buscam em suas teorias expandir
0 conceito de afeto no processo de aprendizagem. A qualidade da educacdo escolar
tornou-se um desafio a ser superado atualmente, por diversos fatores, os pais estdo cada
vez mais ausentes do cotidiano de seus filhos, ndo podendo acompanhar sua vida escolar,
e 0 seu aprendizado, causando dessa forma, o fracasso escolar comprovado a cada
encerramento de ano letivo, os professores precisam cumprir seus planos de curso e ndo
tem tempo de se dedicar a questdes afetivas; as masicas comecaram a falar de pessoas
fortes, mas para isso, deve-se esquecer rapidamente as dores e as decepcdes, os filmes e

novelas mostram um amor de verao.
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Diante disso, professores e pedagogos buscam algo inovador que possa amenizar
0 impacto dessa realidade afetiva dentro do ambiente escolar.

2 A HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL

A historia da educacdo brasileira é marcada por tendéncias sociais, politicas e
econémicas. O primeiro grande acontecimento foi a chegada dos portugueses ao Brasil
no ano de 1500. Os portugueses trouxeram consigo um padrdo de educacdo préprio da
Europa, e ndo significa dizer que, as populacdes que ja habitavam o Brasil ndo possuiam
caracteristicas proprias de se fazer educacdo. Convém ressaltar que a educacéo praticada
entre as populagdes indigenas ndo possuia as marcas repressivas do modelo educacional
europeu.

Quando os jesuitas chegaram ao Brasil ndo trouxeram somente a moral, 0s
costumes e a religiosidade europeia trouxeram os métodos pedagogicos. Esses métodos
vigoraram absoluto durante 210 anos, de 1549 a 1759, e foram os padres jesuitas que
inauguraram uma fase que haveria de deixar marcas profundas na cultura e civilizagéo do
pais. Movidos por intenso sentimento religioso de propagacdo da fé cristd, os jesuitas
foram praticamente os unicos educadores do Brasil.

Embora tivessem fundado inimeras escolas para ensinar a ler, contar e escrever,
a prioridade dos jesuitas foi sempre a escola secundaria, grau de ensino onde organizavam
uma rede de colégios, reconhecidos por sua qualidade, alguns dos quais chegaram mesmo
a oferecer modalidades de estudos equivalentes ao nivel superior. Apés a proclamacao da
Republica no ano de 1889, tentaram-se reformas que pudessem dar um novo rumo a
educacéo.

Nesse percurso historico fica evidente que o afeto ndo era um tema plausivel de
debates, o conhecimento erudito estava acima de qualquer aspecto relacionado as
emoc0Oes e 0s sentimentos, como se esses pudessem ser plenamente dissociados. Prima-
se pelos bons costumes e, os letrados eram dignos de admiracgdo, aos ignorantes nada

melhor que aprimorar seu talento para o trabalho.

ISBN: 978-85-93627-01-9



230

Permitir um modelo educacional baseado tdo somente em apreensdo de
contetdos fragiliza o sujeito em aspectos fundamentais para a convivéncia interpessoal e
intrapessoal, como descrito nas teorias de Gardner (1994)

Muitas criangcas vao a escola para estudar, e mesmo assim ndo conseguem
desenvolver suas atividades escolares com sucesso, muitas deixam a desejar,
principalmente quando Ihes falta 0 acompanhamento de um adulto em suas atividades.

Alguns fatores estdo associados a essa ndo aprendizagem como: a falta de tempo
dos pais, o desinteresse pela vida do filho, a separacdo dos pais, que em determinadas
situacOes se envolvem em seus problemas e esquecem os filhos, a falta de amor pelos
filhos. Segundo Antunes (2006) “a afetividade se encontra escrita na historia genética da
pessoa humana e deve-se a evolugdo bioldgica da espécie”

Todavia, a educacdo deve ter continuidade nas escolas e, essa ndo pode ser
incumbida de toda a responsabilidade, que cabe aos pais ou igreja, por exemplo. E
necessario equilibrar os papéis de cada individuo na sociedade, para ndo acontecer tantos
prejuizos em nossos lares ou escolas, todos os dias, sao transmitidos em telejornais ou
radio os crimes mais brutais cometidos por criangas que deveriam estar na escola
aprendendo a ser adultos responsaveis. O lugar de toda crianca ndo resta duvida, € na
escola aprendendo, socializando-se, interagindo com outros, e respeitando as diferencas
existentes em cada um, e principalmente convivendo com outros com 0S mMesmos
problemas.

De acordo com Freire (1997) “nédo ¢ possivel refazer este pais, democratiza-lo,
humaniza-lo, torna-lo sério, com adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a
vida, destruindo o sonho, inviabilizando o amor”. Nao um amor descrito pelos longos
enredos hollywoodianos, nesse aspecto respeito, acolhimento, compreensao, dignidade se
fundem ao conceito de amor.

Ao chegar a escola ndo tera nenhum problema em relacédo a aprendizagem, pois
essa crianca ja tem dentro de si algo valioso para sua vida, a base familiar sélida que néo
se corrompera. E mais facil dar continuidade a educagfo a uma crianca, quando a mesma

chega a escola sabendo respeitar o seu professor como alguém que esté ali para lhe ajudar.

O aluno deve sobretudo ser amado, e que meios tem um governante de se fazer
amar por uma crianca a quem ele nunca tem a propor sendo ocupagdes
contrarias ao seu gosto, se nao tiver, por outro, poder para conceder-lhe
esporadicamente pequenos agrados que quase nada custam em despesas ou
perda de tempo, e que ndo deixam, se oportunamente proporcionados, de
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causar profunda impressdo numa crianca, e de liga-la bastante ao seu mestre.
(ROUSSEAU, 1994, p.23)

Nesse sentido, € importante ter um profissional qualificado para lidar com as
mais diferentes habilidades de seus alunos, levando em considera¢ao que muitos deles sé
tém o educador como apoio em sua vida, ja que o seu responsavel deixa muito a desejar.

E papel do educador, saber acolher com amor e paciéncia o aluno que chega a
sua sala, pois ndo se sabe qual sorte trouxe esse aluno até esse ambiente. Levando sempre
em consideracdo que muitas vezes o aluno ndo aprende os contetdos ministrados em sala
de aula por outros problemas oriundos de sua prépria casa. Deve-se saber estimular o
aluno a querer aprender, a ser um investigador de seu proprio conhecimento, tornar o
ambiente agradavel e satisfatorio para a crianca.

De acordo com Alves (1997) “o nascimento do pensamento ¢ igual ao
nascimento de uma crianga: tudo comeca com um ato de amor. E a semente do
pensamento é o sonho. Por isso os educadores, antes de serem especialistas em
ferramentas do saber”.

O professor aprende diariamente em sua profissdo, pois estd constantemente
lidando com personalidades distintas, e consequentemente aprendendo diferentes formas
de ensino, para atingir todo seu publico. A escola deve procurar sempre andar em parceria
com a familia de seu aluno atribuindo dessa forma, a devida responsabilidade para com
seu filho.

Assim, Castro (2003, p.15), afirma categoricamente. Algumas pessoas ficam
chocadas quando afirma que o traficante “foi educado” para ser traficante; o ladrdo “foi
educado” para roubar; o filho que desrespeita seus pais “foi educado” para educar as
autoridades constituidas.

Cada individuo recebe uma educacdo caracteristica do meio em que vive, nao
importa a sua origem, pois, todos que chegam a escola tém uma educacao proveniente de
seu lar. Piaget (1975) afirma que “adquirida a linguagem, a socializacdo do pensamento
manifesta-se pela elaboragéo de conceitos e relagdes e pela constituigéo de regras.

Com tantos problemas na educacdo, algumas solugdes sdo tomadas em sinal de
tentativas desesperadas em busca de melhoria na qualidade da educagéo. Algumas escolas
ja dispéem de profissionais devidamente capacitados, que sdo: o Psicopedagogo

educacional, psicologo, psicopedagogo clinico todos com o intuito de ajudar no
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diagnostico de muitos problemas relacionados a aprendizagem. Entende-se por
aprendizagem a capacidade que o individuo tem em adquirir novos comportamentos, que
sdo inseridos na vida de cada sujeito, e desse modo, sendo capaz de realizar atividades
que anteriormente ndo conseguia. Na escola, fica atribuido ao professor a ardua tarefa de
ensinar e diante isso, o professor precisard de uma formacdo continua, com
aprofundamento sobre as dificuldades de aprendizagem e as técnicas pedagdgicas que
irdo amenizar o indice do fracasso escolar, mas vale lembrar de que nada adianta a escola

fazer sua parte, se a familia se omitir de sua responsabilidade.

A vida afetiva, como a vida intelectual é uma adaptacéo continua e as duas
adaptacGes sdo, ndo somente paralelas, mas interdependentes, pois 0s
sentimentos exprimem os interesses e os valores das a¢des, das quais a
inteligéncia a estrutura (PIAGET, 1975, p.271).

E preciso que os pais tenham conhecimento da importancia de sua dedicacéo
para a educacao de seus filhos, o tratamento que é dado a crianca, pode interferir de
maneira significativa para seu desenvolvimento intelectual. E fundamental que a familia
ofereca todo apoio para que a crianga ndo se sinta sozinha, mas que em toda sua vida
escolar, seja encorajada a enfrentar suas dificuldades, e principalmente se sentir amada

por sua familia.

3 CONSIDERACOES FINAIS

As criancas que sofrem com dificuldade de aprendizagem devido a algum
disturbio devem ser acompanhadas, periodicamente, por um profissional. Todas as
criangas que vao a escola tém a sua capacidade de aprendizagem e por isso quando
encontramos aquela com alguma dificuldade é preciso fazer um diagnéstico preciso em
busca de uma solugéo viavel para o problema.

Este trabalho teve a intengéo de fornecer subsidios para um melhor entendimento
da ndo aprendizagem em criancas e 0s possiveis fatores que influenciam na aprendizagem
da crianga, que em sua maioria estdo ligados a falta de afeto e apoio familiar. Objetivou-
se tambeém rever os métodos de educacdo que os pais estdo oferecendo aos filhos, e
servindo como incentivo a informacgédo em busca de solucéo para o problema. O incentivo
ao amor, dedicacdo, carinho, e limites oferecidos em casa, sdo valores fundamentais para

um bom desenvolvimento do individuo ao longo de sua vida.
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A pesquisa acrescentou ao pesquisador a aquisicdo de conhecimentos
indispensaveis para sua pratica docente, e principalmente, mostrou as mudancas ocorridas
no ensino, observou-se também a possibilidade de mudancas na educagdo por meio do
afeto, sabendo que a familia é a principal responsavel pela educacdo de seus filhos, e a

continuidade dessa educacao ocorre na escola.
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INCLUSAO DIGITAL NAS ESCOLAS DO CAMPO DO
MUNICIPIO DE POMBAL - PB

Roberivan Manoel de Andrade

Shirley Helane de Sousa

RESUMO: A inclusdo digital se faz necessaria a todos os usuarios na sociedade da
informacao e em particular aos estudantes das escolas do campo, do municipio de Pombal,
Paraiba, onde o ensino é ofertado numa modalidade diferenciada, as chamadas turmas
multisseriadas. No entanto, para que haja a inclusao desses alunos que se encontram mais
distantes de pontos de acessos a tais tecnologias e por serem menos providos no que diz
respeito as condicdes financeiras , é preciso uma acéo eficaz onde seja disponibilizadas
ferramentas disponiveis, computadores, internet, espaco fisico e treinamento adequado
aos alunos e profissionais da educacdo. A ideia € minimizar o analfabetismo digital
existente e possibilitar tanto ao aluno, quanto ao professor informagdes que subsidiaréo
de modo eficaz para um resultado positivo no ensino aprendizagem nessas escolas
multisseriadas, do referido municipio.

Palavras-chave: Incluséo digital. Analfabetismo digital. Informagdes.

INTRODUCAO

A necessidade da adaptacdo € muito recorrente na vida de cada um, e ndo seria
diferente para aqueles que moram na comunidade rural, distante, mas ndo ausente das
mudancas causadas pelas novas tecnologias. Sendo necessario diminuir o analfabetismo
tecnoldgico presente nestas comunidades. No entanto, a precariedade e falta de acesso
muitas vezes dificulta esse encontro entre conhecimento, informética e informagéo.

De acordo com Cavalcante (2010), favorecer a democratizacdo do acesso aos
meios de informacdo e comunicagdo gerando oportunidades de desenvolvimento
econémico e social, ampliando os horizontes da comunidade rural, considerando a
Inclusdo Digital como parte integrante da educacao continuada.

A inclusdo digital ndo é apenas o fato de possuir computador, mas aprender e
utilizar a&s tecnologias da informacdo com seguranga e todos 0s recursos tecnologicos
disponiveis, permitindo a simplificagdo de tarefas diarias, maximizacéo de tempo, além
de outros beneficios como, insercédo/incluséo de todos na sociedade informatizada. Com

ela, € possivel diminuir a distancia existente entre zona rural e urbana, trazendo resultados
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significativos para todos os que querem fazer uso dessas tecnologias, além de
desenvolvimento para o Brasil.

O uso do computador ligado a internet nas praticas educacionais pode contribuir
para melhorar os resultados de aprendizagem obtidos, pois, podem oferecer materiais
potencialmente mais didaticos e viabilizar novas formas de socializa¢éo e construcdo do

conhecimento.

2 CONTEXTUALIZACAO SOBRE INCLUSAO DIGITAL

Denise Bértoli Braga, em sua obra, Praticas Letradas Digitais: consideractes
sobre possibilidades de ensino e de reflexdo social critica, publicada no livro Internet e
Ensino: novos géneros, outros desafios (2009), diz que a internet afeta as préaticas de
ensino de trés maneiras distintas (em tempo real ou ndo); propicia ferramentas técnicas
que facilitam a producao de textos hipermidia; abre o acesso a um banco de informacdes
potencialmente infinito, disponivel na rede mundial de computadores (www). A
existéncia de centros com computadores ligados a internet, abertos para 0 acesso coletivo
em regides menos favorecidas financeiramente, permite em tese, que 0s moradores dessas
regides entre em contado com diferentes grupos, ultrapassando as barreiras sociais e

geograficas que antes excluiam os grupos ndo hegeménicos de participacao social.

Um estudo feito pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGl.br), pelo Centro
Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo (Cetic.br), e
pelo Nucleo de Informacédo e Coordenacdo do Ponto BR (NIC.br), mediu a posse, 0 uso,
0 acesso e 0s habitos da populacdo brasileira em relagdo as tecnologias de informacéo e
de comunicacdo, e mostrou que 58% da populacdo brasileira usam a internet. Foram
realizadas entrevistas pessoais com abordagem face-a-face em 23.465 domicilios em todo
o0 territorio nacional, entre novembro de 2015 e junho de 2016. De acordo com o
levantamento, pessoas das classes sociais mais abastadas usam mais a internet: 95% dos
entrevistados da classe A haviam utilizado a rede menos de trés meses antes da pesquisa.
A proporcao cai para 82% para a classe B; 57% para a C, e 28% para a D/E.

De acordo com Cavalcate (2010), a incluséo digital so fara realmente sentido

quanto todas as suas aplicagOes estiverem totalmente interligadas com o desenvolvimento
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social e agrupadas com diversas areas como: na educacgdo, na cultura, na economia, no
trabalho, nas comunicacGes e assim promover a justica aos conhecimentos, aos estudos,
digitais e sociais, de forma que as pessoas beneficiadas também possam ter autonomia
para aplica-las da forma que melhor o convenham, progredindo socialmente. Conforme
Azzolini (2012) apud Baggio(2012):

“a inclusdo digital € um pilar composto de cinco partes. O primeiro
passo é possibilitar 0 acesso, ou seja, ter os equipamentos e tecnologias
necessarias para a conexao. O segundo € a capacitacdo continua de
profissionais, o que inclui atengéo especial aos professores. O terceiro
é 0 acompanhamento para verificar se 0s projetos estdo funcionando,
porque apenas a implementacdo ndo é suficiente. O quarto é uma
avaliagdo periddica da situagdo, ja que a tecnologia e o mercado estéo
em constante mudanca. A Ultima parte refere-se ao lixo tecnolégico —
efeito colateral da inclusdo digital. A geracéo de lixo eletrénico é uma
preocupagdo mundial, pois afeta diretamente o meio ambiente e a saude
publica. E preciso viabilizar a reciclagem do material descartado”.

Desse modo, fica evidenciado que ndo somente a implementacdo dessas
ferramentas, computadores e internet nas escolas serdo suficientes se ndo houver uma
capacitacao dos professores e alunos, objetivando o manuseio adequado e assim, usufruir

e conquistar avancos de fato, no ensino aprendizagem.

3 INCLUSAO DIGITAL NAS ESCOLAS DO CAMPO DO MUNICIPIO DE
POMBAL, PB.

A informaética esta inerente a sociedade, a informacdo estd sendo expandida,
exposta instantaneamente com o advento e avanco da tecnologia, e sendo assim, é
indispensavel o dominio de tais ferramentas que oferecem o acesso e a manipulagéo da
informacdo. Todas as ferramentas associadas a internet, a exemplo do computador,
notebook, tablete, etc., tornou-se instrumentos para ampliar o pensamento e redefinir a
forma de comunicagéo do ser humano.

A importancia desse trabalho é advertir a auséncia em relagdo a disponibilidade
dessas tecnologias e treinamentos para adaptacdo e uso correto dessas ferramentas tdo
uteis & uma boa educagdo nessas comunidades rurais do municipio de Pombal - Pb.

Portanto, vale sempre ressaltar que ndo somente a insercdo dessas ferramentas junto a
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internet serdo suficientes, caso ndo haja um apoio, um treinamento, ou seja, um
acompanhamento sistematizado em primeiro momento com o0s professores e em seguida
com os alunos, personagens principais desse contexto. O ensinar a usar, extrair e gerar
conhecimento € importantissimo para que valha apena toda essa implementacdo desses
recursos nessas comunidades rurais.

Este trabalho, busca inserir os alunos e professores das Escolas Municipais da
zona rural do municipio de Pombal — Pb., como usuarios ativos nas mais diversas
tecnologias disponiveis na escola da comunidade. O tempo para execucao do projeto sera
variado de acordo com a carga horaria estabelecida e os mddulos estudados, onde seréo
repassadas informac@es introdutorias, basicas sobre computador, periféricos de entrada e
saida, hardware e software. Em seguida apresenta-se conceitos mais relacionados a
criacdo e organizacdo de arquivos e diretdrios, softwares de escritério e digitacdo de
textos e conceitos relacionados a internet, que envolve desde a navegacdo a criagdes de
contas em redes sociais. Este trabalho tem como publico principal os professores e alunos
do campo, da rede municipal, dando uma atencdo maior aos professores, para que 0s
mesmos possam dar suporte aos seus alunos em tarefas que precisem do conhecimento
tecnoldgico, dando mais seguranca para a realizacdo das mesmas. Para a implantacéo do
projeto, sera implantada salas adequadas e equipadas com tais ferramentas citadas acima,
e técnicos preparados a promover esse treinamento , atendendo tanto aos alunos como

professores de cada escola do campo, municipio de Pombal, Pb.

5 CONCLUSAO

Espera-se com a Inclusdo Digital nas comunidades rurais do municipio de
Pombal - PB, que os alunos adquiriram mais aptiddo com a tecnologia e 0 mundo digital,
e por sua vez, sintam-se mais seguros sobre o uso dessas ferramentas, e confiantes com
as proprias habilidades para entender o seu funcionamento, sempre havendo uma
mediacgdo entre os professores e alunos na orientacdo das tarefas propostas em sala de
aula e que os mesmos consigam utilizar com éxito, esses recursos em atividades
extraclasses. Desta maneira para que estas informagcfes cheguem aos moradores do
campo, € preciso que haja mais investimentos em projetos como este, diminuindo o

analfabetismo digital existente em nosso Pais. Conclui-se que, com a correta utilizagéo
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das tecnologias e dando mais oportunidade para aqueles mais distantes terem acessos as
mesmas, é possivel sim, ajudar para que haja uma melhoria de vida através do
conhecimento obtido com essas tecnologias, ajudando na busca por empregos, facilitando
as suas tarefas diarias e dando mais seguranca para a utilizacdo das mesmas, lembrando
que a inclusdo digital busca dar mais acessibilidade para usuarios seja ele sem ou com
qualquer tipo de deficiéncia. Desta forma, ndo ha limitacdes (fisicas e/ou mentais) que
impecam o uso de tecnologias. Desse modo acredita-se que havera um melhor rendimento

nos estudos com a utilizacdo dos meios digitais.
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TECNOLOGIA ALIADA A EDUCACAO

Julio César Duarte Marajo
Diego Ribeiro Meneses
Vicente André Férrer Furtado

RESUMO: Quando se analisa as novas tecnologias e sua influéncia na educacéo, chega-
se a conclusdo de que a aprendizagem seria prejudicada. Assim, este artigo tem como
objetivo mostrar alguns aspectos importantes do impacto das novas tecnologias na
educacéo e as implicagOes dos desafios impostos para 0 ensino. O impacto dos avangos
tecnoldgicos tem provocado nas instituicdes de ensino, mudancas em seu comportamento,
passando da tranquilidade de um sistema educativo social conservador e estatico, para um
sistema educativo dindmico, onde as mudancas no ambiente e na tecnologia obrigam os
educadores a obter conhecimentos gerais e especificos para fazer frente a nova realidade.

Palavras-chave: Tecnologias. Educacéo. Professores. Escola

INTRODUCAO

Na metade do século XX observou-se um avan¢o na computacdo, com o uso de
novos componentes eletronicos, a exemplo dos microcircuitos e dos transistores, que
passaram a ser cada vez menores. Esses computadores comecgaram a ser utilizados em
instituicGes de ensino depois de 25 anos. No Brasil esse recurso foi adotado por volta de
1987 em carater académico.

Com o avango dos anos a escola foi se adequando as novas tecnologias.
Primeiramente adicionando a lousa ou quadro negro as aulas, em oposi¢do aos primeiros
momentos da educacdo formal, com o foco em aulas expositivas, conforme VALENTE
(1999, p.199). "[...] tecnologia é um conjunto de discursos, praticas, valores e efeitos
sociais ligados a uma técnica particular num campo particular.

Este artigo tem como finalidade apresentar de forma sucinta os desafios
enfrentados pela escola no quesito de adogdo das novas tecnologias, e como 0s
professores estdo enfrentando esse novo desafio que é entender como utilizar as novas

tecnologias para a melhora da sua pratica pedagogica.
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2 EDUCACAO EM PARALELO AS NOVAS TECNOLOGIAS E SEUS
DESAFIOS

Para Moraes (1999), vive-se num mundo pequeno e grande ao mesmo tempo,
tecido pelas redes de computadores. N&o € mais possivel controlar o fluxo de informacoes
e 0 maior desafio e produzir conhecimento e realizar um manejo criativo e critico sobre
esse mundo.

Neste século, um catalogo de instrumentos vém sendo afastados, como as novas
ferramentas que estdo possibilitando a transformacao da sociedade, pois, a partir desses
instrumentos, sdo oferecidas novas formas de conhecer, fazer e talvez de criar. A
educacdo, como as demais organizacdes, estdo pressionadas pela mudanca.

Segundo Brito e Purificacdo (2012), a comunidade escolar se depara com trés
caminhos: repelir as tecnologias e ficar fora do processo, apropriar-se da técnica e
transformar a vida em uma corrida atras do novo, ou apropriar-se dos processos
desenvolvendo habilidades que permitam o controle das tecnologias e de seus efeitos.

Considerando as trés opcdes anteriores, a que viabiliza uma formacao intelectual
e emocional do cidadédo, que lhe permita criar, recriar e pensar suas formas e atitudes € a
ultima opcéo, com caracteristicas fortes de mudar a sociedade.

Vale ressaltar que diversos fatores levam a escola a resistir as inovagdes no
ambito da tecnologia. A falta de recursos, de infraestrutura, o despreparo dos professores
e da equipe pedagbgica, os materiais que chegam a escola por imposicéo e nao por escolha
dos professores, a quantidade de material inadequada ao porte do colégio, estdo entre os
principais. Tais fatores interferem consideravelmente na disposicdo dos educadores para
a utilizacdo das inovacdes, como se fosse possivel ficar indiferente a influéncia que elas
exercem sobre as pessoas. Segundo Valente (1993) as tecnologias educativas sdo
ferramentas que estdo disponiveis e, quando bem utilizadas, produzem transformacdes
significativas no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, parece evidente que a relacdo entre tecnologia eletronica e educacao esta
ocorrendo de maneira forcada em boa parte das Instituicbes de Ensino. Ou falta
qualificacdo dos docentes, ou equipamentos, ou condi¢fes fisicas para implantacdo de

equipamentos, ou softwares adequados, ou conexdo com a rede de computadores, enfim.
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Mas é evidente também a impossibilidade de se fazer educacdo prescindindo das novas
tecnologias eletronicas.

3 NOVAS TECNOLOGIAS DE ENSINO E SEU USO PELOS PROFESSORES

Com o objetivo de verificar o uso das novas tecnologias pelos professores em
suas praticas pedagogicas, foi feito uma sondagem entre docentes de uma escola publica
e constatou-se certa tens@o no relacionamento entre docentes e tecnologias educacionais.

Essa tensdo apresentada por alguns professores, pode ser solucionada, com a
mudanca na formagéo desses profissionais, conforme MERCADO (2002, p.19)

Mudangcas na formacdo de conceber o trabalho docente, na flexibilizagdo dos
curriculos das universidades, e nas responsabilidades da escola no processo de
formacdo do cidaddo; Socializacdo do aceso a informacdo e producdo de
conhecimento para todos; Mudanca de concepcéo do ato de ensinar em relacéo
aos novos modos de conceber o processo de aprender e de acessar e adquirir
conhecimento; Mudanga nos modelos/marcos interpretativos  de
aprendizagem, passando do modelo educacional predominante instrucionista,
para 0 modelo construtivista, Construgdo de uma nova configuracdo
educacional que integre novos espacos de conhecimentos em uma proposta de
inovagdo da universidade, na qual o conhecimento ndo estd centrado no
professor e nem no espaco fisico e tempo escolar, mas visto como processo
permanente de transigdo, progressivamente construi- do, conforme o0s novos
paradigmas; Desenvolvimento dos processos interativos que ocorrem no
ambiente telematico, sob a perspectiva do trabalho cooperativo.

E possivel perceber que essas tecnologias promovem uma aproximagcao entre a

producdo da informacéo e o destinatario, com isso 0 acesso ao conhecimento se torna

mais facil pelos usuarios dessas tecnologias.

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo sdo ferramentas importantes que
permitem ao professor promover a interagéo entre os contetdos trabalhados em sala e as
outras formas de conhecimentos que podem ser estendidas, além do espaco de sala de
aula. Lamenta-se que uma boa parte dos educadores adote as tecnologias apenas em
algumas partes de sua carreira, ndo incorporando-as de oficio a televisdo, radio, slides e
mais recentemente o computador, com aulas fora da sala, como chats, video conferéncia.
Na maioria das vezes esses recursos sdo considerados “Parafernalias Eletronicas”, citados
no texto de Brito e Purificagéo, que o professor utiliza apenas para ndo ser chamado de

quadrado, ou para ter maior seguranga.
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Por outro lado, lamenta-se que muitas escolas ndo possuam as tecnologias
disponiveis de forma suficiente, neste caso, o professor até pretende atualizar-se, mas nao

dao condices para tal.

4 CONCLUSAO

As tecnologias aplicadas a educacdo constituem um paradigma educacional que
engloba a descoberta, a criacdo, a consciéncia e indica que as instituicbes de ensino de
modo geral constituem um ambiente criado para a aprendizagem rica em recursos,
possibilitando ao aluno a construcéo do seu conhecimento, segundo o seu estilo individual
de aprendizagem.

O processo de ensino-aprendizagem nado é estatico. Estamos vivenciando um
periodo de mudanca de paradigmas. O modelo tradicional de ensino tem sido posto a
prova diante dos avancos das tecnologias de informacdo e comunicagéo. As tecnologias
eletronicas tém definido, em boa parte, 0 nosso modo de pensar e de agir.

Os recursos tecnoldgicos, como instrumentos a disposicdo do professor e do
aluno, constituem-se em valiosos agentes de mudancas para a melhoria da qualidade do
processo de ensino-aprendizagem. Isto requer professores bem formados com
conhecimentos solidos da didatica e dos contetdos, com desenvolvimento de préticas
pedagdgicas que utilizem estas novas tecnologias como ferramenta que atendam as
necessidades individuais e coletivas, que estimulem a construcéo criativa e a capacidade
de reflexdo e que favorecam o desenvolvimento da capacidade intelectual e afetiva,

levando a autonomia e a democracia participativa e responsavel.
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UMA ANALISE SOBRE A INFLUENCIA DA TECNOLOGIA NA EDUCACAO
INFANTIL: BENEFICIOS E PREJUIZOS

Rita Farias Martins*?
Maria Vilani Martins Caetano*?
Eliane da Silva de Freitas*

RESUMO: Trata-se esse artigo de uma analise acerca da influéncia da tecnologia na educagéo
infantil, abordando tanto os beneficios quanto os prejuizos decorrentes desse acesso. Dada
importancia ao tema e uso das novas tecnologias como meios de comunicagdo de massa,
procurou-se investigar o conceito de cultura assim como a evolucéo e a histdria dos recursos
audiovisuais e perspectivas da historia da televisdo, suas caracteristicas e linguagem, bem como
analisar alguns programas de desenhos animados considerados educativos. Tratou-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, que envolveu a obtencdo de dados descritivos, adquiridos
por meio de uma pesquisa bibliografica nas concepc¢des de Aries (1981), Gadotti (2000), Moran
e Massetto (2001), Rizzo (2003), entre outros estudiosos no assunto. O objetivo geral foi avaliar
a importancia e a contribuicdo dos programas infantis no ensino e na aprendizagem das
criangas. Com base nos estudiosos ressaltados pode-se inferir que a incorporacao da televiséo
e mais precisamente os desenhos animados, ao contexto educativo induz a reflexdo sobre a
forma como séo articulados os elementos que constituem esses programas e como 0s contetdos
sdo abordados, como a pratica dos professores, mediador de aprendizagem acontece e como
promover as estratégias para estimular na crianca o desejo de aprender.

Palavras-chave: Comunicagdo. Educagdo. Tecnologia.

INTRODUCAO

A literatura existente acerca da pratica docente e a concepcao teorica do professor de
Educacao Infantil tém levado a perceber que o seu papel educativo é intenso quando se assume
0 compromisso de educar e cuidar do corpo e mente, tendo em vista os conflitos metodoldgicos
que se estabelecem entre a aula teorica e prética.

Nesse sentido, aborda-se como objeto de estudo uma analise acerca da influéncia da
tecnologia na educacdo infantil, com énfase tanto nos beneficios quanto 0s prejuizos

decorrentes desse acesso. O conjunto de informacdes contidas neste trabalho visa esclarecer a
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priori, qual o papel da crianca e da infancia no contexto historico, buscando mostrar a evolucéo
desse individuo e como a mesma é determinante pelas nuances da sociedade.

Pressionada, nestes Ultimos tempos, tanto pelos resultados significantes de sua pratica,
como pelo acumulo de conhecimentos cientificos a respeito da natureza bioldgica e emocional
do ser humano, a Educacgdo se vé envolvida numa atmosfera de revisdo de seus parametros
processuais. A escola como uma instituicdo que esta inserida nesta realidade tem influéncia e
ao mesmo tempo, influencia os interesses, os valores a cultura, a ciéncia, a politica e a ideologia
na sociedade em que se insere, portanto, ela ndo é uma instituicdo neutra frente a realidade
social.

Nessas consideracOes, a relevancia do tema encontra-se respaldado ante a sua
proximidade com a realidade social, relativa ao cotidiano da educacao infantil, sdo questdes
que dizem respeito a vida da crianca em processo de aprendizagem, também de um ser em
construgdo, com direitos e deveres legitimados.

Assim, procura-se investigar a importancia e a contribuicdo da televisao e dos recursos
tecnoldgicos na educacdo infantil auxiliando no desenvolvimento do processo educativo e sua
aplicacdo no sistema educacional. Tomando como exemplo, a televisdo, constata-se ser um
meio poderoso, pois esta ligado ao mundo da criacdo, onde possui 0 poder de ser um grande
meio de comunicacdo de massa, visto que € um veiculo que prende a atencdo de todos, sem
distin¢éo de idade, sexo e condigdo social.

A problematica da pesquisa €: como a educacdo por meio da comunicacdo audiovisual
beneficia ou traz prejuizos aos educandos? Por possuir influéncia na vida das pessoas, a
televisdo exibe imagens tratando-se de diversos temas, por isso esta sujeita as criticas, ja que é
capaz de incentivar a violéncia e até mesmo afastar as criangas dos livros.

Nesse enfoque, procurou-se investigar o conceito de cultura assim como a evolugéo e
a histdria dos recursos audiovisuais e perspectivas da historia da televisdo suas caracteristicas
e linguagem, bem como analisar alguns programas de desenhos animados considerados
educativos. Tratou-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que envolveu a obtencédo de
dados descritivos, adquiridos por meio de uma pesquisa bibliogréfica nas concepcdes de Aries
(1981), Gadotti (2000), Moran e Massetto (2001), Rizzo (2003), entre outros estudiosos no
assunto. Desse modo, o0 objetivo foi avaliar a importancia e a contribuigdo dos programas

infantis no ensino e na aprendizagem das criancas.
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Nestas perspectivas este artigo conta, assim, além desta introducéo, de trés secles a
seguir apresentados: o primeiro trata dos referenciais tedricos da pesquisa com énfase na
Educacdo Infantil, nos meios de comunicacdo de massa, nos beneficios e os problemas dos
meios de comunicacdo; em seguida trata-se do desenho metodolégico do estudo e dos

resultados, com vistas ainda as consideracdes finais.

2 EDUCACAO INFANTIL: ASPECTOS HISTORICOS E CONCEITUAIS

A Dbusca por uma definicdo do conceito de Educagdo Infantil tem levantado muitas
discussdes ao longo dos anos. Esta situacdo estd diretamente relacionada a forma como a
infancia tem sido compreendida ao longo da histéria. A instituicdo escola, no Brasil, ndo
percebia a infancia como periodo adequado para investimento cultural. O infante brasileiro seria
um individuo que carecia apenas de uma politica assistencialista: lazer (entretenimento),
alimentacdo e custddia configuravam elementos béasicos e suficientes para o desenvolvimento
das criancas.

Historicamente, a privacao cultural do infante brasileiro foi marcante, até que se
desenvolveram politicas publicas, vinculadas ao reconhecimento da criangca como cidada,
merecedora de direitos, inclusive do direito a educacdo de qualidade, desde o nascimento.

Para Aries (1981) a crianca era vista como um adulto em miniatura e, por isso, também
trabalhava. Usava os mesmos trajes adultos e era tratada da mesma forma que eles. Infantes
eram criados por outras familias e seu relacionamento familiar era restrito. Com a
passagem do modo de producao doméstico para o sistema fabril e a substituicdo de ferramentas
por maquinario (troca de forca humana por for¢a motriz), a sociedade europeia vivenciou a
transicdo do feudalismo para o capitalismo. Tal revolugéo possibilitou a entrada em massa da

mulher no mercado de trabalho, reconfigurando a rotina familiar de criacdo dos filhos.

Em funcéo da crescente participacdo dos pais no trabalho fabril, fundi¢Ges e minas de
carvéo, surgiram outras formas de arranjos mais formais de servicos de atendimento
das criangas. Eram organizados por mulheres da comunidade que, na realidade, ndo
tinham uma proposta instrucional formal, mas adotavam atividades de canto e de
memorizacdo de rezas (R1ZZ0O, 2003, p. 31).

Discorre ainda Rizzo (2003), que atitudes relacionadas para manutengdo de bons
habitos comportamentais e regras morais eram disseminadas nos trabalhos dessas mées

voluntérias, entretanto ndo foram suficientes para que se mantivesse a ordem social.
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Criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres, mas aumentaram os riscos de
maus tratos as criangas, reunidas em maior nimero, aos cuidados de uma Unica, pobre
e despreparada mulher. Tudo isso, aliado a pouca comida e higiene, gerou um quadro
caotico de confusdo, que terminou no aumento de castigos e muita pancadaria, a fim
de tornar as criancas mais sossegadas e passivas. Mais violéncia e mortalidade
infantil. (RIZZO, 2003, p. 31).

Para a citada autora, a preocupacao das familias pobres era sobreviver. Assim, maus
tratos e desprezo por criangas tornaram-se aceitos como regra e costume pela sociedade de um
modo geral (R1ZZO, 2003). As lices ou materiais didaticos dessas instituicbes tinham
proposito educativo, pois possibilitavam as criancas o desenvolvimento do raciocinio
(cognicgéo) e o julgamento correto diante das situagcdes propostas pelo professor. A meta dessas
instituices era, inicialmente, resgatar e acolher criangcas em situacdo de risco, ou seja, um
trabalho de filantropia aos desvalidos de ruas.

Os estudos que atribuem aos Jardins de Infancia uma dimensdo educacional e nao
assistencial, como outras institui¢fes de educacao infantil, deixam de levar em conta
as evidéncias historicas que mostram uma estreita relacdo entre ambos os aspectos: a
que a assisténcia é que passou, no final do século XIX, a privilegiar politicas de
atendimento a infancia em instituicdes educacionais e o Jardim de Infancia foi uma
delas, assim como as creches e escolas maternais. (KUHLMANN, 2001, p. 26).

As instituicdes destinadas a primeira infancia eram basicamente creches e jardins da
infancia, além de outras modalidades educacionais, as quais foram absorvidas como modelos
em diferentes paises, logo ap6s a segunda metade do seculo XIX. No Brasil, creches de cunho
assistencialista foram criadas.

Em 1990, fruto da Constituicdo Brasileira, foi criado o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, sendo a crianca pela primeira vez considerada um sujeito de direito (BRASIL,
1991). De maneira que a educacdo infantil esta sendo modificada e deve ter a visdo de
educar/cuidar da crianca para desenvolvé-la no aspecto fisico emocional, cognitivo e social,
promovendo a ampliacdo de suas experiéncias incentivando o seu interesse pelo processo de
transformacéo da natureza e pela convivéncia em sociedade.

Segundo Santos (2007), sem duvida, o Estado brasileiro reconhece a crianca e o
adolescente como pessoas humanas especiais, colocando-se, assim, ao lado das nacdes que

integram a comunidade internacional que afirmam a necessidade de se garantir a toda crianga®

45 Os tratados de direitos humanos referem-se a crianga como toda pessoa com idade de 0 a 18 anos. Nesse
sentido, é expressa a Convencgao dos Direitos da Crianca e do Adolescente da ONU. No Brasil, a referéncia a essa
faixa etaria se faz distinguindo-se crianga e adolescente, mas considerando-se ambos como sujeitos da protecao
integral. Nesse sentido, a Constituicdo Federal e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n. 8.069/2000. Este,
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protecdo integral para o seu pleno desenvolvimento. Consolidando esse direito, ressalta ainda,
que a Carta Politica de 1988, expressa esse reconhecimento, como expressa 0 seu art. 227,

caput, do seguinte teor:

Art. 227 — E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a sadde, a alimentacdo, a
educagcdo, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade
e a convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao. (BRASIL,
1988, p. 112).

No que diz respeito a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n°

9.394/96, a sec¢do I, artigo 29°, temos que:

A Educagdo Infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996, p. 54).

No que se refere aos artigos 30° e 31°, ha a divisdo de faixas etarias para fins de
organizacdo escolar e, respectivamente, a forma de avaliacdo das criancas: creches, ou
entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; pré-escolas, para as criangas de
quatro a seis anos de idade. A avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento e registro do seu

desenvolvimento, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso ao Ensino Fundamental.

3 OS MEIOS DE COMUNICACAO DE MASSA: BENEFICIOS E PREJUIZOS

A comunicacdo € o instrumento mais importante de resisténcia de manutencao de uma
situacdo de dominacdo e exploracdo. A comunicacdo constroi a realidade, neste caso, uma coisa
passa a existir a partir do momento em que é comunicada, ouvida ou divulgada. A comunicacao
expressa, 0 que se quer revelar, onde as pessoas que se comunicam podem ser identificadas

como emissores e receptores. Na concepcdo de Moran (2001):

A escuta e o dialogo sdo atitudes fundamentais para 0 processo da comunicacao
entrando em sintonia com o meio, existindo um canal de linguagem falada, escrita ou
visual tornando-se um elemento essencial para o retorno participativo, dando carater
a comunicacdo (fedback). (MORAN, 2001, p. 21)

em seu art. 12, considera crianca a pessoa até 12 anos de idade incompletos e o adolescente aquele entre 12 e
18 anos de idade, dispondo em seu art. 32 que ambos gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral.
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Na visédo do referido autor, a comunicacdo humana se desenvolve em diversos campos
de diferentes naturezas, dos quais se podem destacar dois enfoques distintos: a comunicagao
em peqguena escala, e a comunicacdo em larga escala ou comunicacdo de massa. Em ambos os
casos, 0 ser humano passou a utilizar estratégias que passaram a auxiliar e a potencializar o
processo de producdo, envio e recepgdo das mensagens. A tecnologia passou a fazer parte da
comunicagdo humana, assim como a participar da maioria das atividades desenvolvidas pela
humanidade ao longo do seu desenvolvimento.

Para Moran (2001), os componentes da comunica¢do sdo: 0 emissor, 0 receptor, a
mensagem, o canal de propagacao, o0 meio de comunicacao, a resposta (feedeback) e 0 ambiente
onde o processo comunicativo se realiza. Com relagdo ao ambiente, o processo comunicacional
sofre interferéncia do ruido e a interpretacdo e compreensdo da mensagem esta subordinada ao
repertorio. Quanto a forma, a Comunicacao pode ser verbal, ndo-verbal e mediada, segundo a

qual, esclarece:

-Comunicacdo verbal refere-se a fala o que se comunica através de sons produzidos
com o aparelho fonador, falar, balbuciar, gritar.

- Comunicacéo ndo-verbal - todo o tipo de atividade motora ou fisica de vérias partes
do corpo que, na interacgdo face a face tem um papel comunicativo importante.
-Comunicacdo mediada - processo de comunicacao em que estd envolvido algum tipo
de aparato técnico que intermedia os locutores, por exemplo, radio, televisao,
computador, outros. (MORAN, 2001, p.22).

Assim, devido aos grandes avancgos tecnoldgicos, a comunicacdo entre 0S povos
tornou-se algo mais acessivel por meio de recursos como: o telegrama, o radio, o telefone, a
televisdo, dentre outros. Vale ressaltar o que Marcondes Filho, afirma: “[...] esses artefatos que
foram num certo momento considerados prolongamentos dos homens, seus utensilios,
ferramentas, maquinas, ocupam de tal maneira o cotidiano das pessoas que constituem quase
que certa vastiddao dominante. (1994, p. 29a).

A comunicacdo expressa relacbes e trocas simbolicas em nivel da sociedade
compreendendo-se processos de uma consciéncia critica, podendo-se gerar resisténcias, porque
costumeiramente trabalha-se com a ldgica, o racional, esquecendo-se o ludico. No contexto
educacional, o processo de ensino e de aprendizagem é mediado pelo uso das novas tecnologias
e 0s meios de comunicagédo de massa.

Assim, Moran (2001, p. 22), explicita que “(...) a escola pode e precisa estabelecer

pontes com os Meios de Comunicagdo”. Pode utiliza-los como motivacdo do conteudo de
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ensino, como ponto de partida mais dinamico e interessante diante de um novo assunto a ser
estudado. Podem os meios de comunicacdo apresentar o proprio conteddo de ensino bem como
ser, eles proprios, objeto de andlise, de conhecimento.

Entretanto, a televisdo conseguiu ultrapassar rapidamente o radio, gracas ao
desenvolvimento de uma linguagem propria e de sua estruturacdo em grandes redes nacionais.
Por atingir mais pessoas e por possuir uma maior penetracdo nos lares, trata de temas variados
transformando-a em um veiculo poderoso, concentrador e sujeito a criticas. Assim, 0s meios de
comunicacdo desempenham um papel importante na educacao, sendo utilizados na intengéo
que haja o entretenimento a diverséo e a informacao. Referindo-se ao assunto Teves Ferreira
(2003), afirma:

Mediante pesquisas de opinido, de estudos de expectativas (0s meios de comunicacéo
de massa), combinam informagdes sobre as necessidades materiais e simbdlicas do
grupo-alvo, seus sonhos, seus anseios, suas crencas e fantasias das massas. E dai que
procede a materialidade do seu discurso, seus roteiros de novelas, seus anlncios, a
selecdo de seus filmes, a organizacdo das noticias mediante alegorias, metéforas,
elucidacdes, as maquinas de seducéo véo tocando todo o tempo o campo simbolico,
0s ideais, nossos sagrados, nossas utopias (TEVES FERREIRA, 2003, p. 21).

Quando se assiste a um filme, a uma novela ndo € apenas o roteiro que se vé. Como
pano de fundo, esta todo um conjunto cultural como tipo de moradia, de decora¢do, de carro,
de eletrodomesticos, uma forma de se relacionar, em resumo, uma maneira diferente de se viver,
isto &, um padrdo cultural. E o que realmente fica na mente das pessoas, levando-as, muitas
vezes, as mudancas dos padrdes culturais. E uma transmissdo ou mudanca de cultura que se da
quase inconscientemente.

Nesse sentido, Grossi (1995) sugere que a escola poderia aproveitar o comércio de
propagandas efetuado pelos meios de comunicacéo e levar seus alunos até o conhecimento
criando novas formas de aprendizado. Uma analise da situacéo atual dos meios de comunicagéo,
sobretudo nesta época de globalizacg&o, ilustra os novos desafios que novamente situam o papel
dos meios de comunicago dentro de uma sociedade de saberes compartilhados. E necessario
destacar que, no contexto da globalizacdo neoliberal, a informacéo digital transformou-se em
uma mercadoria a mais circulando conforme as leis do mercado de oferta e procura.

Sabe-se que a televisdo ¢é considerada um dos meios mais poderosos e influentes para
as pessoas, nas quais existem elementos importantes para a percepcao dos seres humanos como:

0 som, a imagem, 0 movimento, citando-se também outros recursos como o desenho, cartazes,
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jogos jornais, enfim uma série de elementos que também trazem informag6es. Gadotti (2000,
p. 37), ao tratar dessa questdo, assim expressa: “[...] noés educadores, ndo podemos ignorar o
qguanto a crianca aprende em frente a uma televisdo ou ouvindo radio fora dos horéarios
escolares”.

Isso leva a crer que os meios de comunicacdo, se utilizados de uma forma bem
direcionada, podem tornar-se elementos de uma riqueza cultural. Segundo essa légica, para
Webe (2001) os meios de comunicacao influem em todos os aspectos da vida cultural, social e
politica.

Para Libaneo (1998), o facil acesso aos meios de comunicacdo, seja ela, televisao ou
internet, com filmes de diversos tipos e acesso a uma gama informacoes, estdo ao alcance das
criancas e adolescentes a qualquer hora do dia ou da noite. As criancas passam mais tempo
diante destes do que qualquer outro meio de comunicacdo ou qualquer outro tipo de atividade.
A maioria destas criangas conhecem todos os tipos de desenhos sejam eles infantis ou mais
adultos, filmes como os Power Rangers, Dragon Boll Z, Meninas Super-Poderosas, possuem
dentre eles o seu heroi preferido, os quais passam uma visdo de que estes considerados herdis
que lutam com violéncia para derrotarem o inimigo é algo simples e natural.

A violéncia na tela se torna atraente como um modelo para resolver os problemas da
vida real e, dessa forma, contribui para uma cultura agressiva global. Os impactos desses novos
meios de comunicacdo possibilitam formas variadas de violéncia, gerando muitas vezes sérias
consequéncias. Mesmo com o grande avanco da tecnologia de outros meios de comunicacao, a
televisdo é um recurso didatico que atinge desde as mais elevadas classes sociais até as mais

baixas (responsavel pela veiculacdo de informacdes).

4 ASPECTOS METODOLOGICOS, RESULTADOS E DISCUSSAO

Essa investigacdo foi desenvolvida como uma pesquisa bibliografica com carater
descritivo-analitico, com abordagem qualitativa, com vistas a reafirmar os objetivos propostos,
ou seja, avaliar a importancia e a contribuicdo dos programas infantis no ensino e na
aprendizagem da criancga, a partir de um olhar reflexivo psicologico.

Para tanto, Minayo (2010, p. 23) contribui para um melhor entendimento deste termo:
“[...] abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acOes e relacOes

humanas, um lado nao perceptivel e ndo captavel em equagdes, midias e estatisticas”.
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Analisando os dados coletados, pode-se destacar que se vive em uma sociedade do
trabalho e da falta de tempo para a convivéncia familiar e o didlogo. As criangas aprendem
principalmente com a televisdo, a internet e dominam com facilidade as tecnologias. O que se
percebe nesse processo é a formacao de jovens egocéntricos, solitarios, sem criatividade e com
apresentacdo de adolescéncia precoce.

Uma das fungdes da familia, socialmente construida, é cuidar de seus filhos. Tal papel,
fundamental para que a crianca se desenvolva, envolve prover todos os cuidados de que ela
precisa, incluindo atender as suas necessidades basicas (como alimentacdo, higiene e protecéo),
investi-la emocionalmente (proporcionando atencdo, carinho e um ambiente afetuoso) e
transmitir principios, conhecimentos e valores essenciais para a sua vida em sociedade
(BOWLBY, 2002).

Outro ponto de preocupagao ¢ a quantidade de informagao que as criangas da “era da
informagdo” recebem e ndo tem maturidade suficiente para filtra-las, processa-las e uséa-las em
seu beneficio, e 0s que usam ndo o associam com a aprendizagem escolar, sendo que um é
inerente ao outro. Observa-se que essa quantidade desenfreada de informacéo, sem reflexéo
continua e metddica faz com que jovens, sem perceber, 0s interesses presentes na midia, se
prendam em inUimeras armadilhas, ‘sejam ideologicas, politica, econOmica, consumista,

alienatoria’, dentre tantas outras.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando, entdo, a necessidade de explicitar reflexivamente acerca das
contribuicbes do uso da televisdo como recurso pedagogico, e nela os desenhos animados no
processo educativo, deve ocorrer a partir dos objetivos estabelecidos, da qualidade de sua
elaboracdo e das condigbes metodoldgicas que apresentam. Além disso, deve-se ter a
preocupacdo de ndo os transformar em meios que propagam o comércio. Essas consideragdes
apontam para mudancas substanciais na metodologia de producdo dos desenhos animados.
Devem-se estabelecer objetivos e metas educacionais assim como definir para qual publico se
destina.

Assim, para que se consolide uma proposta do uso do desenho animado educativo e
da televisdo como um recurso a servigo da educagdo da crianca, € fundamental que se

estabelecam previamente os objetivos pedagogicos a serem atingidos. Essa acdo Ihe permitira
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tracar o seu percurso de construgdo individual e coletivo, os quais envolvem escolhas,
experiéncias pessoais, bem como a relagdo que estabelece consigo mesma, com as outras
pessoas, com imaginacdo e com a cultura. Desse modo, ndo basta inserir 0s desenhos animados
no processo de educacgdo, € necessario desenvolver uma pratica pedagogica que use esses

programas com um propdsito educativo.
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REFORMAS POMBALINAS

Neuma Marques Lima“*
Izabel Alice de Sousa Parente*’

RESUMO: O presente trabalho desenvolve-se, dentro de um recorte historico de caréater
bibliogréafico, na perspectiva do conhecimento acerca da Reforma Pombalina na Educacao. Tem
por objetivo apresentar o contexto historico, social e econémico que foi desenvolvido, tendo
como sustentaculo, as mudancas educacionais sob a influéncia do Iluminismo que, apesar de
ter sido uma agéo positiva, se consolidou numa visdo de despotismo esclarecido, contudo,
previa educacdo para todos sob a tutela do Estado e, a preparacao dos jovens dentro das novas
formas educacionais do periodo que visava a plenitude do saber, tornando-os aptos na
colaboracdo do desenvolvimento da economia portuguesa. Nesse enredo sociocultural e
educacional, pretende-se perceber as mudancgas e consequéncias, como também, conhecer,
mesmo que de forma superficial, o perfil do homem que provocou essas mudancas e, como
tudo isso, chegou e influenciou o Brasil, especialmente, no periodo colonial.

PALAVRA-CHAVE: Reforma educacional Pombalina. Ensino Jesuitico. lluminismo.
Educacao e modernidade.

INTRODUCAO

Sebastido José de Carvalho e Melo, conde de Oeiras, conhecido como Marques de
Pombal foi o homem que desenvolveu inimeras mudancas em Portugal e nas colbnias
portuguesas. Tinha o desejo de elevar a economia portuguesa e coloca-la ao nivel da Inglaterra
ou até, superior a essa. Era obstinado e obteve autorizacdo da coroa portuguesa, por meio de
seus cargos publicos, para desempenhar suas pretensdes de mudancas e modernidade para o
pais que se encontrava em declinio econémico.

Um homem com poderes politicos pode mudar uma sociedade, uma nacéo e
influenciar o mundo, desde que, essas mudancgas sejam positivas na percepcdo de grandes

lideres. Fatos que ndo condiz com o Marques de Pombal, visto que ele ja tirara experiéncias e

4 Mestranda em Ciéncia da Educacdo (UNIGRENDAL), Especialista em Metodologia do Ensino das Ciéncias
Humanas e Sociais Universidade Federal do Ceara (UFC). Professora da Rede Publica de Ensino.
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E-mail: izabelparenteizabel @gmail.com
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modelos socioecondmicos de outros paises em elevado desenvolvimento, em especial, a
Inglaterra onde viveu por algum tempo a servico da coroa portuguesa. E em sua ida para
Londres que ele inicia a sua vida publica. De acordo com Maciel e Shigunov Neto (2006, p.466)
¢ "somente a partir de 1738, quando foi nomeado para desempenhar as funcdes de delegado de
negdcios em Londres" e, Segundo Avellar (1983, apud MACIEL E SHIGUNOV NETO, 2006,
p. 466), "sua permanéncia em Londres criou-lhe uma aversao pelos ingleses [...]. Tal antipatia
pode ser notada em suas medidas antibritanicas que visavam obstinadamente libertar o
comércio portugués da subordinacdo ao poderio inglés”. Diante desse dialogo, percebe-se que
dentre as muitas razfes possiveis para ele desejar as mudangas, na perspectiva de melhorias e
modernidade sob o contexto do iluminismo, era tirar Portugal, economicamente, da dominagéo
inglesa, para tanto, empreendeu, de acordo com suas possibilidades, acbes de transformacéo e

modernidade, principalmente, no sistema educacional portugués.

2 TEMPO E ESPACO HISTORICO SOCIAL

Marques de Pombal, ao mesmo tempo em que defendia a monarquia, também,
vislumbrava o iluminismo, dessa forma, o regime absolutista, numa viséo iluminista, serd o
despotismo esclarecido®®, sistema de governo que se mantém totalitario, diante disso, as
reformas no tocante as oportunidades de igualdade e escolarizacdo para todos, ndo se
fundamentam, pois séo controversas do ponto de vista iluminista. Dentre as defini¢des do que
é lluminismo, de acordo com o dicionario Aureélio, "o lluminismo foi um movimento intelectual
dos séculos XVII e XVIII, em paises europeus e em suas coldnias, que tem como base a crenga
na razdo e nas ciéncias como motores do progresso” (FERREIRA. Mini Aurélio: dicionario da
lingua portuguesa, 2004, p. 461).

O Huminismo, no plano das ideias, defende a autonomia do individuo, a razéo e a
ciéncia como base do entendimento do mundo. Nessa percepg¢éo, entende-se que ndo ha como
defender a monarquia ao mesmo tempo em que se aceita o iluminismo em sua esséncia, visto
que, o iluminismo se caracteriza como sendo a passagem do homem das "trevas para a luz", ou

seja, € o racionalismo humano, o homem confia na razdo como instrumento capaz de conhecer

40 despotismo esclarecido é uma expressdo que designa uma forma de governar caracteristica da Europa
continental da segunda metade do século XVIII que, embora partilhasse com o absolutismo a exaltagdo do Estado
e do poder do soberano, era animada pelos ideais de progresso, reforma e filantropia do lluminismo.
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a verdade. Nesse raciocinio, 0 homem do periodo Pombalino, ndo saira do estado de tutela,
permanecera sob as normas e dogmas do periodo. Immanuel Kant, (1784), citado por Helena
Bomeny (coord. 2010, p.15. grifo do autor), ao responder uma pergunta sobre o que € 0
[luminismo, diz:

O luminismo é a saida do homem do estado de tutela, pelo qual ele préprio é
responsavel. O estado de tutela é a incapacidade de utilizar o prdprio entendimento
sem a conducédo de outrem. Cada um € responsavel por esse estado de tutela quando
a causa se refere ndo a uma insuficiéncia do entendimento, mas a insuficiéncia da
resolucdo e da coragem para usa-lo sem ser conduzido por outrem. Sapere Aude!*
Tenha a coragem de usar seu préprio entendimento. Essa é a divisa do iluminismo.

Depreende-se que o Illuminismo é auto entendimento dos acontecimentos
socioculturais, educacionais, econdmicos e politicos. O homem adquire autonomia para

discernir, discutir acerca das a¢Oes sociais, tona-se livre para impor-se socialmente.

3 ENSINO E MODERNIZACAO

As mudancas promovidas em Portugal sob o comando de Sebastido José de Carvalho
e Melo durante o século XVIII ficaram conhecidas como Reformas Pombalinas, essas acfes
tinham por objetivo por Portugal a frente de outros paises europeus, em especial, no setor
econbmico, para tanto, a Educacao financiada pelo Estado se fazia necessaria para preparacao
de jovens na perspectiva da economia, tornando-os aptos a resolverem 0s problemas
econdmicos. Os mesmos deveriam desenvolver projetos viaveis para a estruturacdo da
socioeconomia portuguesa. Acerca desse assunto, para Ribeiro (1998, apud MACIEL e
SHIGUNOV NETO 2006, p.471) fica evidenciado que:

[...] as ‘reformas pombalinas’ visavam transformar Portugal numa metrépole
capitalista, a exemplo do que a Inglaterra ja era ha mais de um século. Visavam,
também, provocar algumas mudancas no Brasil, com o objetivo de adapta-lo,
enquanto colénia, a nova ordem pretendida em Portugal. (1998, p. 35)

Entende-se, de acordo com (JUSTINO MAGALHAES 1996; KENNETH
MAXWELL 1996; FARIA FILHO 2002; apud VAGO e OLIVEIRA 2008, p.21-23) que 0
processo histdrico social das reformas na perspectiva do Marques de pombal, era alavancar a
situacdo socioecondmica e cultural propiciando o desenvolvimento da metropole portuguesa e,
em alguns aspectos, suas colonias em igualdade de condi¢cbes com os demais paises europeus

em destaque econémico, como por exemplo, a Inglaterra.
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3.1 ENSINO E TRANSFORMACAO NO PERIODO POMBALINO

O processo de escolariza¢do no periodo Pombalino tinha como foco a modernizagédo
de Portugal no aspecto econémico e cultural e, sendo o Brasil col6nia desse pais, também vai
passar por esse processo. Marques de Pombal, sendo ministro da coroa portuguesa influencia o
monarca D. José | para que as reformas pretendidas se concretizem. De acordo com Maciel e
Shigunov Neto (2006),

Ao assumir o cargo de ministro da Fazenda do rei D. José I, em 2 de agosto de 1750,
no lugar de Azevedo Coutinho, Pombal empreendeu reformas em todas as areas da
sociedade portuguesa: politicas, administrativas, econémicas, culturais e
educacionais. Essas reformas exigiam um forte controle estatal e eficiente
funcionamento da méquina administrativa e foram empreendidas, principalmente,
contra a nobreza e a Companhia de Jesus, que representavam uma ameaga ao poder
absoluto do rei. (2006, p. 467).

Ao se propor mudancas, seja social, econémico ou politico, tende a ocorrer conflitos
de interesse gerando desconforto para muitos que acostumados com padrdes ja estabelecidos
ndo aceitam facilmente as transformac@es que, em alguns casos, sdo necessarias na perspectiva
de melhorias para todos. Contudo, as reformas empreendidas pelo Marques de Pombal, foram
drésticas para alguns setores, especialmente, para a Companhia de Jesus, também, atingiu a
nobreza e tinha como foco a modernidade econdmica, sociocultural e educacional, entretanto,
sem atingir a soberania absoluta do rei. Dialogando com Maciel e Shigunov Neto (2006),

percebe-se a determinacdo de fortalecer o poder do rei.

Para atingir um de seus objetivos, a transformacdo da nacdo portuguesa, Marqués de
Pombal precisaria inicialmente fortalecer o Estado e o poder do rei. Isso seria possivel
por meio do enfraquecimento do prestigio e poder da nobreza e do clero que,
tradicionalmente, limitavam o poder real [...]. (2006, p.468).

Percebe-se, por meio da literatura, que o intuito do Marques de Pombal foi alcangado,
em especial, no que se refere ao poder do clero, pois dentre suas a¢des, 0 ensino jesuitico, ao
longo do processo, foi extinto.

E Importante dizer, de acordo com Maciel e Shigunov Neto (2006, p.470) que 0
modelo pedagogico de ensino foi transformado em um sistema publico e laico. Nesse periodo,
a influéncia iluminista era marcante no contexto social da época. De acordo com Boto (1996,
apud MACIEL E SHIGUNOV NETO, 2006, p.470), existe nessa época uma preocupagao com

a educacao.
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[...] uma intensificacdo do pensamento pedagdgico e da preocupacdo com a atitude
educativa. Para alguns filésofos e pensadores do movimento francés, 0 homem seria
integralmente tributario do processo educativo a que se submetera. A educacao
adquire, sob tal enfoque, perspectiva totalizadora e profética, na medida em que, por
intermédio dela, poderiam ocorrer as necessarias reformas sociais perante o signo do
homem pedagogicamente reformado. (1996, p. 21)

Diante do exposto, entende-se que o ensino de fato sofreu mudancas significativas,
contudo, discute-se a abrangéncia desse processo educativo ao povo em sua totalidade, visto
que, alguns sujeitos sociais, ndo tiveram as mesmas oportunidades, como por exemplo, 0s
menos favorecidos economicamente, logo, as reformas sociais do periodo pombalino, ndo se

concretizam para todos.

3.2 MUDANCA E METODOLOGIA EDUCACIONAL

Dialogando com Vago e Oliveira (org. 2008) e, Maciel e Shigunov Neto (2006), o
Marques de Pombal para concretizar seus objetivos, tinha que enfraquecer a nobreza e o clero,
fortalecendo assim, o poder do Estado e do rei e, no tocante a educacgdo, o ensino jesuitico foi
eliminado na metropole portuguesa e nas colonias de seus dominios.

Com a proibigdo dos jesuitas de lecionar, cria-se um novo sistema de ensino financiado
pelo Estado com um intuito de propiciar aos jovens, ensino Util e aplicado, como também, laico.
Para esse proposito em 1759, ocorre a primeira reforma educacional e com isso, a proibicao da
Companhia de Jesus, sendo essa responsabilizada pelo atraso educacional e econdmico.

Em substituicdo ao ensino tradicional, implantam-se as aulas régias, uma nova
metodologia pedagdgica, que visava ser a educacao de responsabilidade do Estado e para todos.
As mudancas almejadas tinham como base, uma visdo iluminista, que era considerada

"verdadeira luzes". Maciel e Shigunov Neto (2006, p.471) dialogam que:

Para o ideal iluminista, a nova sociedade exige um novo homem que s6 podera ser
formado por intermédio da Educacdo. Assim, apesar de o ensino jesuitico ter sido Util
as necessidades do periodo inicial do processo de colonizagdo do Brasil, ja ndo
consegue mais atender aos interesses dos Estados Modernos em formac&o. Surge,
entdo, a idéia de Educacdo publica sob o controle dos Estados Modernos. Portanto, a
partir desse momento historico, 0 ensino jesuitico se torna ineficaz para atender as
exigéncias de uma sociedade em transformag&o. (2006, p.471)

De acordo com Maciel e Shigunov Neto (2006, p.471), citando, Carvalho (1978),
Serrdo (1982), Holanda (1993) e Ribeiro (1998), a Educacdo e sua renovacéao pretendida por

Pombal, ja era apreciada por governantes antecessores.
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Para o discurso do movimento iluminista e, mais especificamente, do Marqués de
Pombal, a educacéo e o direito sdo importantissimos porque ambos sdo os centros de
tais pensamentos. Importa considerar que a renovacdo pedagdgica, pretendida pelo
Marqués de Pombal, ndo é exclusividade de seu governo, pois desde o reinado de D.
Jodo V até o governo de D. Maria I, encontram-se 0s tragcos desse movimento
lluminista, como afirmam Serréo (1982), Carvalho (1978), Holanda (1993) e Ribeiro
(1998).

As reformas pombalinas, no contexto historico social da época, estende-se ao Brasil,
coldnia portuguesa naquele periodo. Muitas mudancas, de 1772 a 1835, ocorrem com a reforma
de Pombal que originada em Portugal, vai refletir no Brasil com o objetivo de ensinar as
primeiras letras: aulas de ler, escrever e contar. Enfatiza-se que em Portugal houve significada
mudanca cultural, econdmica e politica, inclusive, a aboli¢do da escravidao, enquanto no Brasil,
a escraviddo permaneceu ainda por longo periodo. De acordo com kenneth maxwell (1996),
citado por Vago e Oliveira (org. 2008, p.23), a atividade mais importante se deu no legislativo,

como também, o estabelecimento do primeiro sistema educacional.

Entre os desenvolvimentos mais importantes esta a atividade legislativa, que deixou
intacto poucos aspectos da vida portuguesa. Isso incluia o estabelecimento do
primeiro sistema educacional financiado pelo Estado, a reforma completa da
Universidade de Coimbra, a reducdo do poder da inquisicéo, a aboli¢do da escravidao
em Portugal (mas ndo em suas coldnias), a modernizag¢do do exército. Um Tesouro
real com sistema centralizado e poderes fiscais foi estabelecido e seu primeiro
administrador foi designado, seguindo a prética britanica, primeiro ministro do rei

(p.18).

No Brasil, a educa¢do ndo atingiu a todos, pois os indios deixaram de ter educacao que
era proporcionada pelos jesuitas, os negros e pobres também néo e, as mulheres continuaram
sem direito aos estudos, no sentido de equiparacdo com os estudos oferecidos aos homens, elas
tdo somente, tinham o aprendizado adequado para uma senhora do lar, ou seja, "conhecimentos
necessarios a administragdo do lar" (MACIEL E SHIGUNOV NETO, 2006, p. 474). Em anélise
a bibliografia consultada, percebe-se que ha uma lacuna entre o que foi idealizado e a
concretizacdo das acOes realizadas por Pombal. Maciel e Shigunov Neto (2006) analisam que:

A reforma de ensino pombalina pode ser avaliada como sendo bastante desastrosa
para a Educacdo brasileira e, também, em certa medida para a Educagdo em Portugal,
pois destruiu uma organizacao educacional ja consolidada e com resultados, ainda que
discutiveis e contestaveis, e ndo implementou uma reforma que garantisse um novo
sistema educacional. Portanto, a critica que se pode formular nesse sentido, e que vale

para nossos dias, refere-se a destruicdo de uma proposta educacional em favor de
outra, sem que esta tivesse condi¢des de realizar a sua consolidacgéo. (2006, p. 475).
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De acordo com Maciel e Shigunov Neto (2006) em anélise do sistema educacional
pombalino, percebe-se que foi excludente, em especial, no Brasil, pois, 0 ensino jesuitico foi
eliminado, assim, os que dependiam dos Jesuitas para estudar ficaram sem esse aprendizado,

especialmente, indios e negros.

4 COMPANHIA DE JESUS NO CONTEXTO DAS REFORMAS POMBALINAS

De acordo com Vago e Oliveira (org. 2008), citando Cardoso (2012), dentre as
reformas de Pombal, a primeira é a proibicdo do ensino jesuitico em 1759 que foi justificada
pela Coroa com a Carta Lei culpando os jesuitas pelo atraso da educagdo, do conhecimento das
letras, como também, da obscuridade em que se encontrava 0 pais e para o pleno
desenvolvimento, a solucdo encontrada foi a expulsdo dos jesuitas e em seu lugar, seria
estabelecido o Sistema de aulas régias que representava as mudancas significativas para a
educacdo. Ainda de acordo com Maciel e Shigunov Neto (2006, p.469), os jesuitas sdo
responsabilizados pelos problemas socioeducacionais vigente em Portugal.

Na administracdo de Pombal, hd uma tentativa de atribuir 8 Companhia de Jesus todos
os males da Educacdo na metrépole e na coldnia, motivo pelo qual os jesuitas sdo
responsabilizados pela decadéncia cultural e educacional imperante na sociedade
portuguesa. (2006, p.469).

Segundo Carvalho (1978, apud MACIEL E SHIGUNOV NETO, 2006, p.470), a

Companhia de Jesus € um obstaculo as pretensdes reformistas do Marques de Pombal.

[...] o tdo celebrado 6dio do Marqués de Pombal @ Companhia de Jesus ndo decorreu
dos prejuizos opiniaticos de uma posigdo sistematica previamente tracada. Fatores
varios e complexos, de ordem social, politica e ideoldgica, influiram decisivamente
na evolugdo de uma questdo que ainda hoje apaixona e obnubila a visdo dos espiritos
mais esclarecidos. Na brevidade desta forma de ideal politico nacional — a
conservacdo da unido cristd e da sociedade civil — se condensa toda uma filosofia com
objetivos claramente definidos, responsavel, alias, de certa forma, tanto pelas virtudes
quanto pelos vicios do despotismo imperante. (1978, p. 32)

Percebe-se que as questdes socioeducacionais estavam além de uma reforma
pedagdgica, essas tinham origem politica, pautada na rivalidade e no desejo de acabar com 0

ensino jesuitico, demonstrando o poder absolutista do periodo pombalino.
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5 ASCENSAO E VIDA PUBLICA DE MARQUES DE POMBAL

Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marques de Pombal, de acordo com Maciel e
Shigunov Neto (2006, p. 467), nasceu em 13 de maio de 1699 e pertencia a uma familia da
pequena nobreza, desconhecida, e ndo relacionada a nobreza portuguesa.

O processo socio-historico, econémico e politico do Marques de Pombal sdo marcados
por situacdes que Ihe favorece ascensdo no contexto socioecondmico, educacional e politico.
Ele estudou historia, politica e direito em Coimbra. Tornou-se um estadista, um déspota
esclarecido, pois era simpatizante do lluminismo, movimento intelectual do século XVII ao
XVIII. Nascido em Lisboa, Portugal, se destaca pela atuagdo como unitarista*® durante o
governo de Dom José I.

Ele foi nomeado membro da Real Sociedade de Historia em 1733 por Dom Jodo V e,
desde entdo, ocupou diversos cargos publicos com notoriedade. Adquiriu poderes por quase
trinta anos, durante o governo de Dom Joseé I. Nesse periodo, proclamou Leis, transformou, sob
a influéncia do lluminismo, o ensino e a capital numa viséo de modernidade. Em 1759 foi
condecorado como primeiro conde de Oeiras e em 1769 recebe o titulo de primeiro marqués de
Pombal. Dentre suas a¢6es de melhorias e perspectivas de modernidade, implantou o ensino
comercial, criou instituicbes, promoveu a modernizagdo da Universidade de Coimbra e, na
economia, proporcionou a criacdo de novas industrias e deu incentivo as ja existentes. Nas
col6nias reformou a legislacdo da industria de mineracdo, e estimulou a exportacao de produtos
primarios.

Na Educacdo, elimina o ensino tradicional que era desenvolvido pelos padres jesuitas,
expulsando-os de Portugal e das col6nias por se oporem as suas reformas educacionais,
sequestrou seus bens e posteriormente, conseguiu que fossem, também, banidos da Espanha em
1767.

No Brasil, decretou a emancipacdo dos amerindios, transferindo para a coroa o
governo das missdes (1755), criou a Companhia Geral do Comércio do Gréo-Para e Maranhao
(1755) com direito exclusivo da navegacédo, do trafico de escravos, da compra e venda de
produtos da coldnia e efetuou a transferéncia da sede do governo do Estado do Brasil, mudando

a capital da col6nia, de Salvador para o Rio de Janeiro em 1763. Criou o Tribunal de Relagéo

49 Que ou aquele que é partidario do unitarismo.
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do Rio de Janeiro e incentivou as capitanias a fundarem juntas de justica e estabelecerem
comarcas e vilas.

Marques de Pombal era contestado pela maioria da nobreza e pela elite colonial e com
amorte de D. José | °® em 1777, perdeu forcas e seus poderes foram cassados com a ascensio
de D. Maria I. Acusado de abuso de poder e até de peculato, teve de responder a um inquérito
e a um processo dos quais foi declarado culpado em 1780. Em consideracdo a sua idade
avancada, apenas foi banido para a sua quinta, no Pombal, onde viveu até o dia da sua morte,
em 8 de maio de 1782. De acordo com o texto analisado no site da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG, acessado em 08 de set. 2017), ele:

[...] chefiou a legacdo portuguesa em Londres (1738-1742). Trabalhou em Viena
(1743-1748), onde mediou o conflito entre o papa e a rainha da Hungria e da Boémia,
Maria Teresa. Voltando a Lisboa (1749), foi nomeado secretario dos Negdcios
Estrangeiros por Dom José | (1750) e, em pouco tempo, adquiriu poderes absolutos
[...]. Lisboa destruida por um terremoto (1755) foi sua oportunidade de assumir
poderes ditatoriais: [...]. Sufocou o motim dos taberneiros e da populacdo do Porto
(1757), provocado por uma alta de precos que se seguiu a criacdo da Companhia Geral
de Agricultura dos Vinhos do Alto Douro, e executou seus lideres (1759), acusando-
o0s de atentados contra o rei. [...], promulgou uma reforma dos estudos menores, com
a implementacdo do ensino comercial (1759) e criou outras instituicdes, como a
Impressdo Régia e bibliotecas, assim como cursos de nautica e de desenho no Porto.
[,...], obteve do papa Clemente XIV a extingdo da Companhia de Jesus em toda a
cristandade (1773). [...]. Fortaleceu o monopo6lio comercial e equilibrou a balanca
comercial portuguesa, [...]. Os colégios dos jesuitas foram substituidos por institui¢des
de ensino régio, a administracdo dos aldeamentos indigenas passou a ser feita pelo
Diretério dos Indios e incentivou os casamentos de colonos com indigenas [...].
(UFCG, disponivel em < http://www.dec.ufcg.edu.br/biografias/MarquesP.html>,
acessado em 08 de set. 2017).

Assim, Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marques de Pombal, consolidou sua vida
publica de um extremo a outro, de detentor do poder que Ihe fora concedido durante o governo
de Dom José | a de ser banido da vida publica no ano de 1780, periodo em que se encerra a era
pombalina.

No contexto historico social sobre a ascensdo e vida publica do Marques de Pombal
foram analisadas as literaturas citadas e, as seguintes: Alves (UNC, Campus de Cacador. 2006),
(QUEIROZ; MOITA, 2007), (SECO; AMARAL, 2006).

S0 D. José | (1714-1777), filho e sucessor de D. Jodo V, casou-se com D. Mariana Vitdria e teve quatro filhas (D.
Maria I, D. Maria Ana, D. Maria Francisca Dorotéia e D. Maria Francisca Benedita). Recebeu grande colaboracéo
e influéncia, em seu governo, do Marqués de Pombal. (revista, p.467)
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5 CONCLUSAO

Percebe-se, no contexto historico e educacional do periodo pombalino, de acordo a
bibliografia analisada, que as mudancas eram eminentes, pois desde o reinado de D. Jodo V, ja
se pensava em uma renovacdo pedagdgica. Além disso, a efervescéncia do movimento
intelectual do periodo abordou inimeros fatores relevantes para a sociedade, em especial, no
tocante a educacéo.

Entende-se que um dos fatores que contribuiu significativamente para desenvolver e
concretizar a reforma educacional foi o discurso do movimento iluminista que tinha como
centro das discussoes a liberdade do homem para expressar seus pensamentos livremente com
base na razdo e assim, ter a capacidade para formar juizo, agir de modo l6gico, com
esclarecimento e autocritica e, para tanto, a educacéo se fazia necessaria para tirar o homem da
‘escuriddo’ das ideias, tornando-os aptos a um posicionamento critico nas acGes sociais,
econdmicas e politicas.

As questdes socioeducacionais sdo discutiveis até a presente data e, naquele periodo,
muito do que se esperava ndo se realizou, principalmente, no que se refere a educacdo para
todos, pois a igualdade de condicbes para o direito aos estudos e formacao académica, ndo
aconteceu, ficou s6 no discurso, pois 0s pobres, indios e negros ndo tiveram as mesmas
oportunidades, com as devidas excecGes, s6 0s burgueses e nobres eram preparados
educacionalmente na perspectiva de uma formacdo plena para estarem aptos ao mercado de
trabalho numa economia crescente e moderna. Se o Estado era responsavel pela educacéo,
entdo, todos deveriam ter direito a ela, mas néo foi isso que aconteceu, visto que, os favoritos
eram jovens filhos da alta classe portuguesa e, no caso das mulheres, apenas instrugdo
necessaria para leitura, escrita e para administracéo do lar.

As reformas do sistema educacional realizada por Marques de Pombal teve como
consequéncia, a extingdo da Companhia de Jesus e seus métodos de ensino, como também, a
exclusdo do direito a educacdo de muitos que eram considerados inaptos ao conhecimento
académico, bastando tdo somente, aprender 0 necessario para desempenhar o trabalho servil e
bracal.

No Brasil, colénia portuguesa no periodo pombalino, as reformas sdo parciais,

principalmente, prejudiciais aos indios que ficam sem o ensinamento jesuitico.
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Desde os primordios da colonizagdo, os pobres foram colocados a margem da
sociedade, os nativos oprimidos, negros excluidos e todos os desfavorecidos foram
prejudicados. Nesse enredo social, nos dias atuais, se percebe que a exclusdo é marcante a essa
classe étnico-social, que foram e sdo o braco forte do Brasil no desenvolvimento econdmico.

Conclui-se, por tanto, que o discurso de educacdo para todos com a tutela do Estado,
nédo se fundamentou, consequentemente, a Reforma Educacional Pombalina mostrou-se falha
ao ser excludente e limitada. Os objetivos ndo foram alcancados no Brasil Col6nia ao ignorar

uma grande parte da populacao e sua historia sociocultural.
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